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Kl Metryczka programu

liceum ogdlnoksztalcace,
liceum profilowane, technikum
- dla uczniéw kontynuuja-
cych nauke:
1) w zakresie - na
podbudowie wymagan poziomu dla
etapu edukacyjnego, wymiar godzin:
minimum 2 godziny w tygodniu,
2) w zakresie - na
podbudowie wymagan poziomu dla
etapu edukacyjnego, wymiar godzin:
minimum 3 godziny w tygodniu.
Program zgodny z Podstawg progra-
mowa3 zapisang w Rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z 27 sierpnia
2012r.

¥1 O autorce

Mgr Halina Tyliba - nauczycielka jezy-
ka angielskiego w réznych typach szkoét.
Ukonczyla studia podyplomowe dla na-
uczycieli jezyka angielskiego przy Uni-
wersytecie Lédzkim. Posiada kwalifi-
kacje do pracy edukatorskiej w zakresie
metodykinauczania jezyka angielskiego.
Jest egzaminatorem maturalnym z jezyka
angielskiego oraz ekspertem wchodza-
cym w skiad komisji egzaminacyjnych
i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubie-
gajacych sie o awans na stopien zawo-
dowy. Prowadzi kursy i warsztaty me-
todyczne dla nauczycieli.

K] Warunki realizagji
programu

Niniejszy program odpowiada wyma-
ganiom Podstawy programowej dla IV
etapu edukacyjnego, poziom IV.1, zapi-
sanej w Rozporzadzeniu Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
W sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego w poszczegélnych typach
szkoét (Dz. U. Nr 0z 2012 r., poz. 977).

Program przeznaczony jest do reali-
zacji w liceum i technikum publicznym
w klasach, w ktérych uczniowie konty-
nuuja nauke jezyka angielskiego na pozio-
mieIV.1iprzygotowuja sie do egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym
lub rozszerzonym.

Adresaci Programu

Program jest adresowany do nauczycie-
li, ucznioéw i ich rodzicow oraz dyrekto-
row szkot.

Program jest przeznaczony dla na-
uczyciela posiadajacego petne kwalifi-
kacje do nauczania jezyka angielskiego,
okreslone stosownym rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej (Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie
szczegbtowych kwalifikacji wymaga-
nych od nauczycieli oraz okreslenia szkét
i wypadkéw, w ktérych mozna zatrud-
ni¢ nauczycieli nie majacych wyzszego
wyksztatcenia lub ukonczonego zakta-



du ksztalcenia nauczycieli, Dz. U. Nr 50
z 2009 r., poz. 400).

Rodzice i uczniowie moga korzystac
Z programu, aby zapozna¢ sie z celami
ksztalcenia i wymaganiami edukacyj-
nymi.

Dyrektorom zapoznanie sie z progra-
mem umozliwi zapewnienie warunkéw
jego realizacji.

Rodzaje i liczebnos¢
grup jezykowych wedtug
Rozporzadzenia

Szczegdélowe wytyczne co do sposobu
iwarunkow podziatu ucznidéw na grupy
na zajeciach z jezykéw obcych s zawar-
te w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 marca 2009 r. zmie-
niajagcym Rozporzadzenie w sprawie ra-
mowych planéw nauczania w szkotach
publicznych (Dz. U. Nr 54 z 2009 r., poz.
442). Zgodnie z zapisami Rozporzadzenia
obowigzkowe zajecia edukacyjne z jezy-
kéw obcych powinny by¢ prowadzone
w grupach oddzialowych, miedzyoddzia-
towych lubmiedzyklasowych liczacych
od 10 do 24 ucznioéw. Przy podziale na
grupy nalezy uwzgledni¢ stopien za-
awansowania znajomosci jezyka obce-
go. W liceum ogodlnoksztatcagcym licza-
cym nie wiecej niz dwa oddziaty kazdej
klasy zajecia z jezykéw obcych moga by¢

Warunki realizacji programu

prowadzone w grupach, w tym w gru-
pach miedzyoddziatowych, liczacych nie
mniejniz 7 uczniéw. W wypadku oddzia-
téw liczacych nie wiecej niz 24 uczniéw
mozna dokona¢ podziatu na grupy za
zgoda organu prowadzacego szkote.

Zmiany organizacyjne

w nauczaniu jezykéw obcych
wedtug nowej Podstawy
programowej

Zgodnie z zatozeniami Podstawy progra-
mowej obowigzkowe nauczanie pierw-
szego jezyka obcego jest prowadzone od
poczatku szkoty podstawowej. W gim-
nazjum uczen kontynuuje nauke tego
jezyka oraz rozpoczyna nauke drugiego.
Przyjmuje sie, ze jednym z tych dwéch
jezykéw powinien by¢ angielski. Uczen
powinien rozpoczaé¢ nauke jezyka an-
gielskiego w gimnazjum, jesli nie uczyt
sie go w szkole podstawowej. Nastep-
nie w liceum ma do wyboru nastepujace
rozwiazania: pierwsze przewiduje kon-
tynuacje i doskonalenie znajomosci obu
jezykéw, ktoérych uczyt sie w gimnazjum.
Natomiast drugie taczy sie zkontynuacja
jednego jezyka z gimnazjum oraz rozpo-
czeciem nauki kolejnego jezyka obcego
od podstaw. To rozwigzanie ma dwa wa-
rianty, ktore ilustruje tabela na nastep-
nej stronie.



SZKOtA PODSTAWOWA

GIMNAZJUM

LICEUM

<+— Pierwszy jezyk obcy ————»

<«— Drugi jezyk obcy ———»

lub

<«—  Pierwszy jezyk obcy —»

Trzeci jezyk obcy

<«— Drugi jezyk obcy ———»

lub

<—— Pierwszy jezyk obcy ——»

Drugi jezyk obcy

Trzeci jezyk obcy

Tak wiec, uczen moze sie uczy¢ w szko-
ledwéch lub trzech jezykéw obceych, ale
wazne jest, by nauka pierwszego jezyka
byta kontynuowana od szkoty podstawo-
wej przynajmniej do konca gimnazjum.

Podziat na grupy

Kolejny istotny warunek rozwijania
umiejetnosci jezykowych ucznia spro-
wadza sie do zapewnienia mu kontynu-
acji na IV etapie edukacyjnym nauki je-
zyka obcego nauczanego w gimnazjum,
najlepiej w zespole o podobnym pozio-
mie zaawansowania jezykowego. Taka
mozliwos¢ daje wylaczenie zajeé jezy-
kowych z typowego systemu klasowo-
-lekcyjnego i tworzenie miedzyoddzia-
lowych grup jezykowych, ztozonych
z uczniéw o podobnych umiejetnosciach
jezykowych.

Rzetelna diagnoza znajomosci jezyka
ucznia pozwala przypisa¢ go do wtasci-

wej grupy. Utworzenie w miare jedno-
rodnych jezykowo grup umozliwia sku-
teczne nauczanie jezyka, a tym samym
realizacje wymagan Podstawy programo-
wej. Trzeba pamietaé, ze zbyt duze roéz-
nice miedzy umiejetnosciami uczniéw
negatywnie wplywaja na tempo i efek-
tywnos¢ pracy calej grupy, a zatem wy-
magaja dodatkowych dziatan organi-
zacyjnych ze strony nauczyciela oraz
prowadzenia indywidualnej pracy na
lekcji. Z tego wzgledu dobrze skonstru-
owany test plasujacy (placement test),
zawierajacy zréznicowane zadania, jest
niezbedna pomoca w zakwalifikowa-
niu uczniéw do wiasciwych grup jezyko-
wych. Oprdcz czesci pisemnej powinna
tez sie odby¢ krotka czesé ustna spraw-
dzajaca umiejetnosé stuchania, méwienia
i sprawnosci interakcyjne. Wyniki testu
gimnazjalnego rowniez stanowia Zré-
dlo informacji o umiejetnosciach ucznia



i dlatego moga by¢ wykorzystane przy
podziale uczniéw na grupy.

Osigganie postepéw przez uczniéw
zalezy réwniez od liczebnosci danej gru-
py. W zespole liczacym 14-16 uczniow
nauczyciel moze w miare szybko rozpo-
zna¢ mocneistabsze strony uczniow, sty-
le uczenia sie, poznacé blizej ich doswiad-
czenia zwigzane z nauka jezyka, dostrzec
potrzeby i mozliwosci, a tym samym do-
bra¢ metody i techniki pracy gwarantu-
jace najlepsza efektywnosé pracy. W re-
alizacji tego zadania, jak i planowaniu
przebiegu catego procesu dydaktycznego,
pomoze nauczycielowi znajomosé wy-
magan ogoélnych i szczegétowych celow
ksztalcenia z wczesniejszych etapéw na-
uki.

Ponadto, zgodnie z zapisami wyma-
gan szczegdtowych Podstawy programo-
wej dlaIliIIl etapu edukacyjnego uczen
rozpoczynajacy nauke w liceum:

zna i stosuje podstawowe techniki
pracy z komunikatem styszanym i czy-
tanym,

zna i stosuje strategie komunika-
cyine,

umie korzystaé zréznych Zrédetin-
formacji, réwniez za pomoca technologii
informacyjnych,

umie przetwarzac informacje,

umie korzystac ze stownikow.

Te umiejetnosci stanowia znakomita
podbudowe do odpowiedniego ksztatto-
wania procesu dydaktycznego, umozli-
wiajacego uczniom w pelni autonomicz-

Warunki realizacji programu

ne dazenie do osiggania zamierzonych
celéw.

W celu realizacji zalozen programo-
wych niezbedne s3 nastepujgce pomoce
dydaktyczne:

podrecznik (zatwierdzony przez
MEN, odpowiedni do wieku i poziomu
jezykowego uczniow) i zeszyt ¢wiczen,
stanowigce komplet ucznia,

podrecznik, zeszyt ¢wiczen, prze-
wodnik metodyczny (ksigzka nauczy-
ciela) z tekstami nagran oraz zestawy
testow, stanowigce komplet nauczyciela,

zestaw ptyt CD i DVD do wykorzy-
stania na lekcji (w tym ptyty prezentuja-
ce zagadnienia kulturowe),

zestaw plyt CD dla ucznia do wy-
korzystania w domu,

stowniki jedno- i dwujezyczne,

podreczniki pomocnicze: gramatyki,
zestawy ¢wiczen leksykalnych,

zestaw wybranych utworéw lite-
ratury anglojezycznej w wersji uprosz-
czonej,

czasopisma anglojezyczne odpo-
wiednie do wieku i rozwoju uczniéw,

pomoce wizualne (plansze, plakaty,
karty obrazkowe, zdjecia, mapy),

réznego rodzaju materiaty auten-
tyczne (ulotki, broszury, bilety itp.),

odtwarzacz CD i DVD.

Rozmieszczenie stolikdw w pracowni
jezykowej powinno umozliwiaé uczniom
prace w parach lub grupach oraz swo-
bodne i bezpieczne przemieszczanie sie
podczas wykonywania poszczegélnych



zadan. W sali powinno by¢ tez miejsce
na ekspozycje prac uczniow. Wskazane
jest takze umieszczenie w niej rzutnikow
multimedialnych, tablicy interaktywnej
zodpowiednim oprogramowaniem oraz
zapewnienie dostepu do komputeréw
z podiaczeniem do internetu.

E! Wstep - Koncepcje
pedagogiczne Programu

W ostatnich latach daje sie zauwazy¢
narastajgce tempo przemian, ktére doty-
kaja coraz wiekszej liczby obszaréw na-
szego zycia, wptywajac zaréwno na ich
wzajemne powigzania jak i stopien zto-
zonosci. Postepuje globalizacja gospodar-
ki i pojawiaja sie nowe dziedziny nauki
wymagajace odpowiednio wyzszego za-
sobu wiedzy i intelektu. Niematy w tym
udziat maja nowoczesne technologie,
zwlaszcza dynamiczny rozwéj interne-
tu, dzieki ktéremu mozna sie komuniko-
wac bez ograniczen w czasie i przestrze-
ni. Poszerzenie granic Unii Europejskiej
i wigczenie Polski w jej struktury, zna-
czaco wpltyneto na mobilnosé i aspira-
cje mtodszych pokolen, co wyraza sie
w zwiekszajacej sie liczbie 0oséb wyjez-
dzajacych na studia zagraniczne oraz
poszukujacych za granicg tymczasowej
lub statej pracy. Réwniez polskie uczel-
nie coraz czesciej poszerzaja swa oferte
edukacyjna o kierunki studiéw, gdzie
podstawowym jezykiem jest angielski,

a dzieki programowi Erasmus dajg stu-
dentom mozliwosé wyjazdu na stypen-
dia zagraniczne.

Studiowanie na zagranicznym uni-
wersytecie wymaga zaréwno dobrej zna-
jomosci jezyka, jak i umiejetnosci funkcjo-
nowania w nowym srodowisku. Istotne
znaczenie ma tez umiejetnosé wspotpra-
cy w zespole (czesto miedzynarodowym),
negocjowania, podejmowania decyzji
i znajomosc¢ kontekstu kulturowego. Te
ipodobne cechy odgrywaja réwniez zna-
czacarole w poszukiwaniu pracy zgodnej
ze zdobytymi kwalifikacjami. W rezul-
tacie, oprécz kompetenciji lingwistycznej,
potrzebna jest znajomosé socjokulturo-
wych uwarunkowan komunikaciji jezy-
kowej, np. regut grzecznosciowych, sty-
lu i rejestru jezyka czy zwyczajow jego
uzytkownikéw.

Okazuje sie zatem, iz edukacja opar-
ta na zdobywaniu i przyswajaniu fak-
téw nie gwarantuje

w tak zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Dynamika zmian powoduje, ze pewne
elementy wiedzy, zdobyte przez ucznia
szybko sie dezaktualizujg, a jego umie-
jetnosci pozostaja niewystarczajgce. Stad
istotnym zadaniem szkoty staje sie

pomagajace uczniowi funkcjonowac
W nowoczesnym spoteczenstwie i przy-
gotowanie go do zycia pozaszkolnego.
Beda to zaré6wno wiadomosci i umiejet-
nosci przedmiotowe, jak i uniwersalne.
Ponadto wyjsciem naprzeciw wyzwa-



niom przysztosci, ktéra wydaje sie bar-
dzo ztozonaitrudno przewidywalna, jest
budowanie spoteczenstwa opartego na
wiedzy i promowanie idei ustawiczne-
go ksztalcenia sie.

Technologie informacyjne i komuni-
kacyjne powoduja tez, ze szkota prze-
staje by¢ jedynym Zrédiem informacji
dla ucznia. Internet pozwala mu na sa-
modzielne poszukiwanie i zdobywanie
informacji z interesujacych go dziedzin
w dowolnie wybranym czasie i zakresie.
Zatem istotg pracy nauczyciela staje sie
stwarzanie uczniom warunkéw do samo-
ksztalcenia, prezentowania inicjatywy
i aktywnego podejscia do zadan. Naste-
puje silne

, co taczy
sie ze zmiang postrzegania rdél ucznia
i nauczyciela oraz doborem specyficz-
nych metod i technik pracy.

W ksztatceniu jezykowym zwraca sie
uwage na taki proces opanowywania je-
zyka, ktéry wymaga stwarzania sytuacji
dydaktycznych jak najbardziej przypo-
minajacych autentyczng komunikacje
z uczniem jako réwnorzednym partne-
rem. To uczen jest procesu
nauczania, nauczyciel zas jest odpowie-
dzialny za organizowanie tego procesu
zgodnie z potrzebami i mozliwos$ciami
ucznia. Konieczna jest

sposobdw nauczania, gdyz uczniowie
réznia sie preferowanym przez siebie sty-
lem przyswajania wiedzy i umiejetno-
$ci, doswiadczeniem w uczeniu sie, mo-

Wstep - Koncepcje pedagogiczne Programu

tywacja czy cechami osobowymi. Tak
ogromne réznice indywidualne miedzy
uczniami wymagaja tez wdrazania ich
do , dzieki ktérej beda
mogli korzystac¢ z najbardziej im odpo-
wiadajacych i efektywnych form pra-
cy. Jest to realizacja celu sformutowa-
nego przez Rade Europy, okreslanego
jako learning to learn, czyli
. Rola nauczyciela
jest stwarzanie uczniom bezpiecznego
srodowiska edukacyjnego, ale réwniez
stawianie uczniom , zaspoka-
janie ich ciekawosci poznawczej, wdra-
zanie do autonomii i brania odpowie-
dzialnosci za swoja nauke. Mozna tego
dokona¢ umozliwiajac uczniom
,np.rodzaju zadania
domowego, pracy projektowej, lecz pod
warunkiem rozliczenia sie z wykonania
zadania. Uczen powinien tez wiedzie¢, ze
efektywnos$¢ komunikaciji zalezy réw-
niez od umiejetnosci pozajezykowych,
np. aktywnego stuchania, rozumienia
znaczenia komunikatéw niewerbalnych
i wlasciwego ich stosowania, radzenia
sobie ze stresem itp. Wazne jest takze
utwierdzanie ucznia w wierze we
i do
oraz . Tym samym
uczen mocno zaangazowany w proces
uczenia sie jezyka, systematyczny w na-
uce, znajacy i stosujacy odpowiednie dla
niego strategie uczenia sie, niezrazajacy
sie trudnosciami, ma szanse na odniesie-
nie sukcesu.



ki Ogdlne cele edukacyjne
| zadania szkoty

Zgodnie z zatozeniami Podstawy progra-
mowej ksztalcenie ogélne tworzy funda-
ment wyksztalcenia. Na poziomie szko-
lty podstawowej tagodnie wprowadza
uczniow w swiat wiedzy, uwzgledniajac
ich rozwdj intelektualny, emocjonalny, fi-
zyczny, spoteczny i etyczny. Z kolei na IIl
i IV etapie edukacyjnym, w trakcie dal-
szejnauki, umozliwia uczniom zdobycie
nowych umiejetnosci, a nastepnieich do-
skonalenie lub modyfikowanie w doro-
stym zyciu. Ksztalcenie ogdélne stanowi
pierwszy etap w indywidualnej strategii
ksztalcenia sie przez cate zycie.

Podstawa programowa zaktada, ze
celem ksztalcenia ogdlnego na IV etapie
edukacyjnym jest:

1) przez uczniéw okre-
Slonego zasobu na temat
faktow, zasad, teorii i praktyki,

2) przez uczniéw

wykorzystania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan
i rozwigzywania probleméw,

3) warun-
kujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspoélczesnym
Swiecie.

Do najwazniejszych ja-
kie, wedtug zatozen Podstawy progra-
mowej, uczen szkoty ponadgimnazjalnej
powinien zdoby¢ w

naleza:

10

rozumienie, wykorzystywanieire-
fleksyjne przetwarzanie przeczytanych
tekstow,

wyKkorzystywanie myslenia mate-
matycznego dla potrzeb zycia codzien-
negoido formutowania witasnych opinii,

zastosowanie wiedzy naukowejdo
formutowania wnioskéw i rozwigzywa-
nia probleméw,

wykorzystanie umiejetnosci komu-
nikowania sie zaréwno w mowie jak i pi-
$Smie w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych,

sprawne postugiwanie sie nowo-
czesnymi technologiami informacyjny-
mi i komunikacyjnymi,

wyszukiwanie, selekcjonowanie
i krytyczna analiza informacji,

rozpoznawanie witasnych potrzeb
edukacyjnych oraz doskonalenie strate-
gii uczenia sie.

Z kolei do najwazniejszych
naleza:

ksztalcenie umiejetnosci postugi-
wania sie jezykiem polskim i wzbogaca-
nie zakresu stownictwa,

wychowanie do wtasciwego odbio-
ru i wykorzystania srodkéw masowego
przekazu,

ksztattowanie postaw sprzyijaja-
cych rozwojowi indywidualnemu i spo-
lecznemu (m.in. uczciwosci, odpowie-
dzialnosci, poczucia wtasnej wartosci,
ciekawosci poznawczej, przedsiebiorczo-
Sci, gotowosci do podejmowania inicja-
tyw oraz do pracy zespotowej),



ksztalttowanie postawy obywatel-
skiej, poszanowania tradycji i kultury
wlasnego narodu oraz innych.
Poprzez realizacje powyzszych zadan
i stworzenie odpowiednich warunkéow
rozwoju szkota pomaga uczniowi przy-
gotowac sie do prawidlowego funkcjono-
wania w spoteczenstwie, prezentowania
postawy otwartosci i tolerancji, planowa-
nia swojego rozwoju i kierowania nim
oraz dokonywania odpowiedzialnych
wyboréw.

I Cele ksztatcenia

- wymagania ogolne

| szczegotowe dotyczace
jezyka angielskiego

Wymagania ogélne

W ramach celéw ksztatcenia w Pod-
stawie programowej zostato ujetych pie¢
obszaréw rozwijania kompetenciji jezy-
kowej. Jest to nawigzanie do definicji je-
zykowej kompetencji komunikacyjnej

okreslonej w Europejskim Systemie Opi-
su Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (Common European
Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment) opraco-
wanej w Radzie Europy.

Wedtug tejdefinicji na jezykowa kom-
petencje komunikacyijna skiadaja sie na-
stepujace kompetencije:

lingwistyczne (obejmujace znajo-
mosc¢ i umiejetnosé stosowania systemo-
wej wiedzy o jezyku),

socjolingwistyczne (odnoszace sie
do socjokulturowych uwarunkowan ko-
munikacji jezykowej),

pragmatyczne (obejmujace umie-
jetnosci odnoszace sie do funkcjonalne-
go uzycia srodkow jezykowych).

Stosowanie jezykowej kompetencji
komunikacyjnej przejawia sie w

,czyliw
(dziatania recep-
tywne i produktywne) i w dziatlaniach
i .Wszyst-
kie te dziatania dotycza tekstu w formie
mowionej, pisanej lub obydwu.
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IV etap edukacyjny
Poziom IV.1 - dla kontynuujacych nauke

ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla lll etapu edukacyjnego

na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

I. Znajomos¢ srodkoéw jezykowych

Uczen postuguje sie w miare rozwinietym zaso-
bem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, grama-
tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan
ogolnych w zakresie tematow wskazanych

w wymaganiach szczegétowych.

Uczen postuguje sie bogatym zasobem $rodkéw
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, orto-
graficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych

w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach
szczegbétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi
ustne, artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

Uczen rozumie wypowiedzi ustne i pisemne
o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci,
w réznych warunkach odbioru, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

I1l. Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formutuje krétkie, zrozu-
miate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczen tworzy ptynne i zrozumiate, dtuzsze
wypowiedzi ustne oraz dtuzsze wypowiedzi
pisemne, bogate i spojne pod wzgledem
tresci, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach, reagujgc w sposob zrozumiaty, ade-
kwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub
pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

Uczen reaguje ptynnie, w formie ustnej

i pisemnej, w réznorodnych, bardziej ztozonych
sytuacjach, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.
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Wymagania szczegotowe - tresci nauczania i umiejetnosci

Wymagania szczegétowe sa rozwinieciem celéw ogélnych, odnosza sie zatem do tych

samych obszaréw dziatan jezykowych:

WIEDZA RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA MEDIACJA
Znajomosc $rod- Rozumienie Tworzenie Reagowanie na Przetwarzanie
kow jezykowych:  wypowiedzi: wypowiedzi: wypowiedzi: wypowiedzi:

e stownictwo, e ustnych e ustnych e ustnie, e ustnie,
e gramatyka, (stuchanie), (mowienie), e pisemnie. e pisemnie.
e funkcje. e pisemnych e pisemnych

(czytanie). (pisanie).

Zgodnie z zalozeniami Podstawy pro-
gramowej podstawowym celem ksztat-
cenia jezykowego jest umiejetnosé

W jezyku
obcym w mowie i piSmie. Do jej osig-
gniecia jest potrzebna pewna znajomosé
Srodkow jezykowych, czyli stownictwa,
struktur gramatycznych oraz funkcji
jezykowych. Dla ucznia najwazniejsze
jest osigganie celéw komunikacyjnych,
czyli uzyskanie lub przekazanie infor-
macji. Natomiast poprawnosé jezykowa
nie jest nadrzednym celem dydaktycz-
nym, cho¢ odgrywa istotng role w for-
mulowaniu przekazu. O tym, jaki zaséb
stow i konstrukcji gramatycznych oraz
styl wypowiedzi sg niezbedne do sku-
tecznego przekazania informaciji, de-
cyduje kontekst sytuacyjny i odbiorca.
W pewnych sytuacjach przekaz infor-
macji moze by¢ wyrazony za pomoca
mato urozmaiconego stownictwa i nie-
zréznicowanych struktur, w innych zas
potrzebne jest zastosowanie urozmaico-

nego stownictwa i struktur na poziomie
zaawansowanym. O skutecznosci prze-
kazu decyduje tez poprawnosé wypo-
wiedzi, wymowy i intonacji. Gdy btedy
jezykowe zakldcajg lub uniemozliwiaja
komunikacje, nie da sie skutecznie po-
rozumiec.

Na wszystkich etapach i poziomach
edukacyjnych (z wyjatkiem edukaciji
wczesnoszkolnej) uczen postuguije sie za-
sobem srodkéw jezykowych (leksykal-
nych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), w zakresie okreslo-
nej listy tematéw. Na poziomie szkoty
podstawowej jest ich 12, dla rozpoczyna-
jacych nauke w gimnazjum - 14, zas dla
kontynuujacych nauke w gimnazjum
i na poziomie szkoly ponadgimnazijal-
nej - 15. Na wyzszych poziomach zakre-
sy tematyczne sg bardziej rozbudowane,
a podane przyktady odnosza do mniej
typowych sytuacji uzycia jezyka. Istot-
ny jest , ktérego oczekuje
sie od ucznia w ramach danego tematu.
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Na IV etapie edukacyjnym przedstawia
sie to nastepujaco:

e uczen, ktéry rozpoczat nauke jezy-
ka w liceum (poziom IV.0), po jej zakon-
czeniu bedzie sie postugiwac podstawo-
wym zasobem srodkéw leksykalnych,
€O zapewni mu osiggniecie minimum
komunikacji jezykowej,

¢ uczen kontynuujacy nauke jezyka
w zakresie podstawowym na podbudo-
wie wymagan poziomu III1.O, powinien
postugiwac sie w miare rozwinietym
zasobem srodkéw jezykowych, atym sa-
mym w miare sprawnie komunikowac
sie w sytuacjach zyciowych,

¢ uczen kontynuujacy nauke jezyka
w zakresie rozszerzonym na podbudo-

wie wymagan poziomu III.1, docelowo

powinien postugiwac sie bogatym zaso-
bem $rodkéw jezykowych i w rezultacie

swobodnie porozumiewac sie na pozio-
mie zaawansowanym.

Wedtug zalozen podstawy progra-
mowej wymagania w wers;ji IV.0 odpo-
wiadaja poziomowi A2+ wedtug ESJOK
(zakres srodkow jezykowych typowy dla
poziomu A2, umiejetnosci czesciowo na-
wigzuja do poziomu B1).

WersjaIV.1(poziom podstawowy)od-
powiada wymaganiom dla poziomu oscy-
lujacego miedzy B1,a Bl+,zas wersjalV.1
(poziom rozszerzony) zaklada, ze uczen
opanuje zasob srodkéw jezykowych oraz
umiejetnosci miedzy poziomem B2a B2 +.

IV etap edukacyjny
Poziom IV.1 - dla kontynuujacych nauke

ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu 1.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla Il etapu edukacyjnego

I. Uczen postuguje sie w miare rozwinietym
zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych

I. Uczen postuguje sie bogatym zasobem
$rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych

w zakresie nastepujacych tematow:
1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje,

zainteresowania, problemy etyczne),

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczer domu i ich wyposazenia, wynajmo-

wanie, kupno i sprzedaz mieszkania),
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ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0 na podbudowie wymagan poziomu 1.1
dla Il etapu edukacyjnego dla lll etapu edukacyjnego

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie pozaszkolne,
system os$wiaty),

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza,
rynek pracy),

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czyn-
nosci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty
i problemy),

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne, diety),

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklamacja, reklama,
korzystanie z ustug, srodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia),

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu, informacja turystyczna, baza noclegowa,
wycieczki, zwiedzanie, wypadki),

9) kultura (np. dziedziny kultury, twdrcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media),

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy),

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia, niepetno-
sprawni, uzaleznienia, ochrona zdrowia),

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych, awarie, technologie informacyjno-komunikacyjne),

13) swiat przyrody (np. klimat, $wiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska
naturalnego, kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzen kosmiczna),

14) panstwo i spoteczenstwo (np. struktura panstwa, urzedy, organizacje spoteczne, miedzynaro-
dowe, konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczosé, polityka spoteczna, gospodarka),

15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢
problemdw pojawiajacych sie na styku réznych kultur i spotecznosci.
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu Ill.1
dla Il etapu edukacyjnego

Il. Uczen rozumie ze stuchu proste,
typowe wypowiedzi (np. instrukcje
obstugi, komunikaty, ogtoszenia, rozmowy)
artykutowane wyrazZnie, w standardowe;j
odmianie jezyka:

1) okresla gtéwna mysl tekstu,

2) okresla gtéwna mysl poszczegdlnych
czesci tekstu,

3) znajduje w tekscie okreslone informacje,

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow),

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Il. Uczen rozumie ze stuchu teksty

o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci
(np. rozmowy, dyskusje, wywiady, wyktady,
komunikaty, instrukcje obstugi, wiadomosci,
audycje radiowe i telewizyjne) w réznych
warunkach odbioru.

Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto oddziela fakty od
opinii.

Ill. Uczen rozumie proste wypowiedzi
pisemne (np. napisy informacyjne, listy,
broszury, ulotki reklamowe, jadtospisy,

ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje obstugi,

proste artykuty prasowe i teksty narracyjne):

1) okresla gtéwna mysl tekstu,

2) okresla gtéwna mysl poszczegdlnych
czesci tekstu,

3) znajduje w tekscie okreslone informacje,

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadaw-
ce, odbiorce, forme tekstu),

6) rozpoznaje zwiazki pomiedzy poszczegdl-
nymi czesciami tekstu,

7) rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

lll. Uczen rozumie wypowiedzi pisemne
o réznorodnej tematyce, formie i dtugosci
(np. artykuty prasowe, recenzje, wywiady,
teksty literackie).

Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto oddziela fakty od
opinii.
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu 1.1
dla lll etapu edukacyjnego

IV. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate,
wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawi-
ska i czynnosci,

2) opowiada o wydarzeniach zycia codzien-
nego i komentuje je,

3) przedstawia fakty z przesztosci
i terazniejszosci,

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci,

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady
i uczucia,

6) przedstawia opinie innych oséb,

7) przedstawia zalety i wady réznych rozwia-
zan i pogladow,

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przysztos¢,

9) opisuje doswiadczenia swoje i innych
0s6b,

10) wyraza pewnos$é, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci,

11) wyjasnia sposéb obstugi prostych urza-
dzen (np. automatu do napojow, bankomatu),

12) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuaciji.

IV. Uczen tworzy ptynne i zrozumiate dtuzsze
wypowiedzi ustne.

Uczen spetnia wymagania sformutowane dla
poziomu podstawowego oraz:

1) wyjasnia sposéb obstugi bardziej skompli-
kowanych urzadzen oraz procedury postepowa-
nia (np. zatatwianie spraw w instytucjach),

2) przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za dang tezg lub rozwigzaniem oraz
przeciw nim.

Cele ksztatcenia - wymagania 0gélne i szczegotowe dotyczqce jezyka angielskiego
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu Ill.1
dla Il etapu edukacyjnego

V. Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiate
wypowiedzi pisemne (np. notatka,
ogtoszenie, zaproszenie, ankieta, pocztowka,
email, list prywatny, prosty list formalny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawi-
ska i czynnosci,

2) opisuje wydarzenia zycia codziennego
i komentuje je,

3) przedstawia fakty z przesztosci
i terazniejszosci,

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci,

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady
i uczucia,

6) przedstawia opinie innych oséb,

7) przedstawia zalety i wady réznych rozwia-
zan i pogladow,

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przysztosé,

9) opisuje doswiadczenia swoje i innych,

10) wyraza pewnos$é, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci,

11) wyjasnia sposéb obstugi prostych
urzadzen (np. automatu do napojéw, automatu
telefonicznego),

12) stosuje zasady konstruowania tekstow
o roznym charakterze,

13) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji.

V. Uczen tworzy dtuzsze wypowiedzi
pisemne (np. list formalny, rozprawka, opis,
opowiadanie, sprawozdanie, recenzja),
bogate i spéjne pod wzgledem tresci.

Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) wyjasnia sposéb obstugi bardziej skompli-
kowanych urzadzen oraz procedury postepowa-
nia (np. zatatwianie spraw w instytucjach),

2) przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za dang teza lub rozwigzaniem oraz
przeciw nim.
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu 1.1
dla lll etapu edukacyjnego

VI. Uczen reaguje ustnie w sposdb
zrozumiaty, w typowych sytuacjach:

1) nawiazuje kontakty towarzyskie
(np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta
o dane rozméwecy i innych osob),

2) rozpoczyna, prowadzi i kofczy rozmowe,

3) stosuje formy grzecznosciowe,

4) uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjasnienia,

5) prowadzi proste negocjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego (np. wymiana
zakupionego towaru),

6) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje
i sugestie,

7) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia,

8) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia
innych,

9) wyraza emocje (np. rado$é, niezadowole-
nie, zdziwienie),

10) prosi o rade i udziela rady,

11) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode
na spetnienie prosby lub odmowe,

12) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny,

13) prosi o powtdrzenie badz wyjasnienie
tego, co powiedziat rozmoéwca.

VI. Uczen reaguje ustnie w sposéb ptynny
w réznorodnych, bardziej ztozonych
sytuacjach.

Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) prowadzi negocjacje w trudnych
sytuacjach Zycia codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie szkody),

2) aktywnie uczestniczy w rozmowie i dys-
kusji (przedstawia opinie i argumenty, odpiera
argumenty przeciwne),

3) komentuje, zgadza sie lub kwestionuje
zdanie innych uczestnikéw dyskus;ji,

4) spekuluje na temat przyczyn i konsekwen-
cji zdarzen przesztych i przysztych,

5) wysuwa i rozwaza hipotezy.

Cele ksztatcenia - wymagania 0gélne i szczegotowe dotyczqce jezyka angielskiego
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu Ill.1
dla Il etapu edukacyjnego

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. email, wiadomos¢, zaproszenie,
list prywatny i formalny) w typowych
sytuacjach:

1) nawiazuje kontakty towarzyskie
(np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta
o dane rozméwcy i innych oséb),

2) uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjasnienia,

3) prowadzi proste negocjacje (np. uzgadnia-
nie formy spedzania czasu, wymiana zakupionego
towaru),

4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje
oraz sugestie,

5) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia,

6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje i Zyczenia
innych, zgadza sie i sprzeciwia,

7) wyraza emocje (np. rados$¢, niezadowole-
nie, zdziwienie),

8) prosi o rade i udziela rady,

9) wyraza prosby i podziekowania oraz zgode
na spetnienie prosby lub odmowe,

10) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny.

VII. Uczen reaguje w formie dtuzszego,
ztozonego tekstu pisanego (np. list prywatny
lub formalny, sprawozdanie) w sytuacjach
formalnych i nieformalnych.

Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) prowadzi negocjacje w trudnych
sytuacjach zycia codziennego (np. niezastuzone
oskarzenie, spowodowanie szkody),

2) ustosunkowuje sie do opinii innych osdéb,

3) przedstawia i uzasadnia opinie oraz
argumenty, odpiera argumenty przeciwne,

4) komentuje, akceptuje lub kwestionuje
zdanie innych,

5) spekuluje na temat przyczyn i konsekwen-
cji zdarzen przesztych i przysztych,

6) wysuwa i rozwaza hipotezy.
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na podbudowie wymagan poziomu I11.0 na podbudowie wymagan poziomu 1.1
dla Il etapu edukacyjnego dla lll etapu edukacyjnego

VIII. Uczen przetwarza tekst ustnie lub VIII. Uczen przetwarza tekst ustnie lub

pisemnie: pisemnie.

1) przekazuje w jezyku obcym informacje Uczen spetnia wymagania okreslone dla zakresu
zawarte w materiatach wizualnych (np. na podstawowego, a ponadto:
wykresach, mapach, w symbolach, piktogramach), 1) streszcza ustyszany lub przeczytany tekst,
audiowizualnych (np. w filmach, reklamach) oraz 2) rozwija notatke, ogtoszenie, nagtowki
tekstach obcojezycznych, prasowe,

2) przekazuje w jezyku polskim gtéwne mysli 3) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

lub wybrane informacje z tekstu w jezyku obcym,
3) przekazuje w jezyku obcym informacje
sformutowane w jezyku polskim.

IX. Uczen dokonuje samooceny

(np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, techniki zapamietywania
nowych wyrazéw, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym).

X. Uczen wspétdziata w grupie

(np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

XI. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym

(np. z encyklopedii, medidow, instrukcji obstugi) réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

XIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne

(np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, rozumienie tekstu zawierajacego nieznane
stowa i zwroty) oraz strategie kompensacyjne (np. parafraza, definicja) w wypadku, gdy nie zna lub
nie pamieta jakiego$ wyrazu.

XIll. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa

(np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

Cele ksztatcenia - wymagania 0gélne i szczegotowe dotyczqce jezyka angielskiego 2 1




VA Lista struktur
gramatycznych

Ponizszy wykaz zawiera struktury gra-
matyczne przeznaczone do wprowa-
dzenia i utrwalenia w trzyletnim cyklu
nauczania, bez podziatlu na poszcze-
golne lata. Jest to celowe zamierzenie

ZAKRES PODSTAWOWY

na podbudowie wymagan poziomu I11.0

dla Il etapu edukacyjnego

wynikajace z tego, ze wiele z wymie-
nionych struktur mozna wprowadzac¢
W roznej kolejnosci, w zaleznosci od po-
trzeb danej grupy uczniow i decyzji na-
uczyciela. Ponadto, réwniez podreczni-
ki zachowujg pewng dowolnos¢ co do
kolejnosci i etapu wprowadzania danej
konstrukciji.

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla Il etapu edukacyjnego

Rzeczownik i fraza rzeczownikowa

e Rzeczowniki okreslajgce nazwy rzeczy i pojeé, tzw.

policzalne i niepoliczalne.

e Liczba pojedyncza i mnoga (regularna i nieregularna).
o Budowa stowotworcza rzeczownika, rzeczowniki
ztozone (np. bookcase, shopping centre), przyrostki stuzace

do tworzenia rzeczownikéw (np. -er, -ship, -ion).

e Forma dzierzawcza rzeczownika (Saxon genitive - Mar-

tha’s diary, of genitive- the title of the book).
e Rodzaj.

e Rzeczowniki w funkcji przymiotnika (np. tennis ball,

language problems).

e Rzeczowniki wystepujace tylko
w liczbie pojedynczej (np. advice,
physics, information) lub tylko mnogiej
(np. clothes, earnings, goods).

o Rzeczowniki majace dwie formy
liczby mnogiej (np. scarfs / scarves).

e Liczba mnoga rzeczownikéw ztozo-
nych (np. mothers-in-law, men teachers,
passers-by).

o Forma dzierzawcza rzeczownika
(double genitive - my father’s secretary’s
office).

Przedimki

e Przedimek nieokreslony, okreslony, zerowy.

e Przypadki opuszczenia przedimka (np. on foot, at

school, for breakfast).

e Przedimek nieokreslony, okreslony,
ZErowy.

e Przypadki opuszczenia przedimka
(np. on holiday, from work, after lunch).
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu 1.0
dla lll etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

Zaimki

e Zaimek osobowy (np. I, you, he, we, they).

e Zaimek wskazujacy (this, that, these, those).

e Zaimek dzierzawczy wystepujacy samodzielnie
(np. mine, yours, ours, theirs).

e Zaimek zwrotny i emfatyczny (np. myself, himself,
ourselves, yourselves).

e Zaimek pytajacy (np. who, what, when, how, where).

e Zaimek wzgledny (np. who, that, whose).

e Zaimek wzajemny one another / each other.

e Zaimek nieokreslony / okreslnik w funkcji zaimka
(np. some(one), any(thing), no(where), every(body), nothing,
none, either, neither, many, much, few, a few, little, a little,
enough, another, others, the other, the others, both, all, each).

e Zaimek bezosobowy you.

e Zaimek zwrotny i emfatyczny
(oneself).

o Either-or, neither-nor.

e Zaimek bezosobowy one.

Przymiotniki

e Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw
(np. friendly-friendlier-the friendliest, interesting-more
interesting-the most interesting, good-better-the best,
bad-worse-the worst, far-farther-the farthest, little-less-the
least), wykorzystywane do poréwnan w stopniu rownym,
WYyZzszym i najwyzszym.

e Przymiotniki dzierzawcze (np. my, your, her, their).

e Uzycie przymiotnika w wyrazeniach z: too ... (too long),
... enough (old enough to vote), as ... as (as happy as you), so
... (She is so nice), such ... (She is such a nice person), ... than ...
(He is older than me), How ... (How old is he?), What ... (What
a brave dog!).

e Budowa stowotworcza przymiotnika (np. przyrostki
-able, -al, -ic).

e Uzycie przymiotnika jako przydawki (np. a famous film)
i jako orzecznika (It's famous).

e Kolejnos¢ przymiotnikow przed rzeczownikiem (elegant
black Italian shoes).

e Regularne i nieregularne stopnio-
wanie przymiotnikow (old-elder-the
eldest), wykorzystywane do poréwnan
w stopniu réwnym, nizszym, wyzszym
i najwyzszym.

e Konstrukcje z przymiotnikami: the
... the ... (np. the warmer, the better),
more and more ... (It's becoming more and
more difficult to find a job).

e Przymiotniki ztozone (np. left-
handed, well-off).

e Uzycie przymiotnika z okresInikiem
the jako rzeczownika (the young, the
rich, the poor).

e Przymiotniki po czasownikach
postrzegania (I feel fine. She seems nice).

e Kolejnos¢ przymiotnikow przed
rzeczownikiem (elegant new black Italian
leather shoes).

Lista struktur gramatycznych
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla Il etapu edukacyjnego

Przystéwki

o Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow
(np. early-earlier-the earliest, quietly-more quietly-the most
quietly, badly-worse-the worst).

e Przystéwki czestotliwosci (np. never, often, always) i ich
pozycja w zdaniu (np. He never works on Sundays. She is
always happy).

e Przystowki uzywane z okre$lonymi czasami gramatycz-
nymi (np. already, lately, yet, yesterday, now) i ich pozycja
w zdaniu (np. Have you seen ‘Avatar’ yet?).

e Przystéwki w wyrazeniach z enough (You are not strong
enough to carry this suitcase) oraz too (This tea is too cold to
drink).

o Przystéwki o dwéch formach
rézniacych sie znaczeniowo (np. hard-
hardly, late-lately; He works very hard.
They hardly know each other).

e Konstrukcja the ... the z przystow-
kiem (The more carefully you work, the
better results you get).

Liczebniki

e Liczebniki gtéwne i porzadkowe.

Przyimki

e Przyimki okreslajace miejsce i kierunek (at the station,
in the cinema, towards the city centre).

e Przyimki okreslajace czas (on 21 January, at 2 pm, in
spring).

e Przyimki przyczyny (np. from, because of, for, due to).

e Przyimki sposobu (by, with).

e Czasowniki uzywane z przyimkami (look for, talk about).

e Przymiotniki uzywane z przyimkami (good at, interested
in).

e Pozycja przyimka w zdaniu pytajagcym (Who did you go
to the cinema with?) i w zdaniu przydawkowym (the project
| am working on).

Spajniki

And, but, if, or, unless, when, where, while, after, before, that,
till, until, because, (al)though, so.

Despite, in spite of, as if, as long as, as
though, even though, even if, however,
nevertheless, on condition that, so as
(not) to, supposing, providing / provided
that, whereas.
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu 1.0
dla lll etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

Czasownik i fraza czasownikowa

Bezokolicznik i formy osobowe.
Czasownik to be.
Czasownik to have / have got.

e Czasowniki positkowe (np. do, have).
e Czasowniki regularne i nieregularne.

e |Imiestéw czynny i bierny.

¢ Tryb rozkazujacy (Be quiet! Let’s do it again).

e Czasowniki wyrazajace stany (tzw. state verbs: know,
believe, want) i czynnosci (tzw. active verbs: go, take, send)

oraz ich wtasciwosci gramatyczne.

e Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyktym

(np. I must go now).

e Can

e Bezokoliczniki typu passive, progres-
sive, perfect i ich zastosowanie.

e Czasowniki, ktére mogg wyrazaé
zaréwno stany jak i czynnosci (I think
that such severe weather is not for me.
I'm thinking of buying a new computer).

e Czasowniki modalne z progressive
infinitive (They can’t be watching TV),
perfect infinitive (He should have taken
the car) oraz progressive perfect infinitive
(The children must have been using the
computer).

e Can't

- do moéwienia o umiejetnosciach (I can play the
guitar. She is able to speak Chinese)
- do wyrazenia prosby (Can | have one more biscuit?)

- w pytaniu o pozwolenie (Can | use your mobile?)

i udzielaniu pozwolenia (You can take my umbrella)

- w potaczeniu z czasownikami postrzegania (I can

see a car outside the house).

e Can't

- do wyrazenia przypuszczenia odnoszacego sie do

terazniejszosci (They can’t be on holiday)

- do wyrazenia zakazu (You
here).
e Could

can’t take photographs

- do méwienia o umiejetnosciach w przesztosci
(I could count when | was five)
- do wyrazenia prosby (Could you take this book to

the library?)

- do wyrazenia przypuszczenia
odnoszacego sie do przeszto-
$ci (You can’t have been reading
these letters).

e Could

- do wyrazenia zalu / irytacji
zwigzanej z niewykonaniem
przez kogos jakiej$ czynnosci
(Why didn’t you tell me about
your problems? | could have
helped you)

- w zdaniach warunkowych (If
I spoke Chinese, | could get a job
in China. If the weather hadn’t
been so bad, | could have gone
out).

o May

- w pytaniu o pozwolenie (Could | borrow your

dictionary, please?)

- do przedstawienia mozliwosci (When we finish this

work, we could go to the cinema. You could go on

holiday in June)

- do wyrazenia przypuszczenia (He could be working
in his office. There could be life on other planets).

Lista struktur gramatycznych

- do wyrazenia przypuszczenia
odnoszacego sie do przeszto-
$ci (They may have left early)

- wyrazenie may as well (You may
as well stay at home and watch
a film).
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu lIl.0
dla lll etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

o May
- do pytania o pozwolenie (May | come in?)
- do wyrazenia przypuszczenia odnoszacego sie do
terazniejszosci i przysztosci (He may be watching
TV now. It may snow again).
Might
- do wyrazenia przypuszczenia odnoszacego sie do
terazniejszosci i przysztosci (You might be right.

They might come soon).
Must / have (got) to
- do wyrazenia koniecznosci / przymusu (I must take
up a sport. You have to do it again).
o Must
- do wyrazenia przypuszczenia odnoszacego sie
do terazniejszosci (Look at his bike! It must be
expensive).
Mustn’t / can't
- do wyrazenia zakazu (You mustn't talk loudly in the
library. You can't take pictures here).
e Needn't / not have to
- do wyrazenia braku koniecznosci w odniesieniu do
terazniejszosci (You needn’t wait for me).

o Will
- do wyrazenia decyzji podjetej w chwili méwienia
(I'll buy the tickets)
- do wyrazenia prosby (Will you help me with this
exercise?)
- do wyrazenia obietnicy / propozycji (I will tell you
the truth. | will hold the door for you)
- do przewidywania przysztosci (She will win the
competition. She is really good).
e Shall
- do proponowania pomocy (Shall | help you cook
dinner?)
- do wyrazenia sugestii (Shall we go clubbing on
Saturday?).
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e Might

- do wyrazenia przypuszczenia
odnoszacego sie do przeszto-
$ci (They might have lost the
way)

- do wyrazenia zalu / irytacji
Zwigzanej z niewykonaniem
przez kogos jakiej$ czynnosci
(You might have taken a taxi).

o Must

- do wyrazenia przypuszczenia
odnoszacego sie do przeszto-
$ci (She must have taken your
book by mistake).

e Needn't / not have to

- do wyrazenia braku
koniecznosci w odniesieniu do
przesztosci (You needn’t have
gone to the shop. | didn’t need /
have to pay for the ticket).

o Will

- do wyrazenia przypuszczenia
na temat terazniejszosci (That
will be Martha. She promised to
come at 2 pm) lub przesztosci
(She will have done the shopping
by now)

- do wyrazenia niecheci do
wykonania czego$ lub odmowy
(I won't sell this car)

- do opisywania powtarzajacego
sie, charakterystycznego
zachowania (He will talk on the
phone for hours).



ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY

na podbudowie wymagan poziomu I11.0 na podbudowie wymagan poziomu 1.1
dla lll etapu edukacyjnego dla lll etapu edukacyjnego
e Should / ought to o Would
- do udzielania rad / wyrazania powinnosci lub - do wyrazenia przypuszczenia
krytyki w odniesieniu do terazniejszosci lub odnosnie do przysztosci (If
przysztosci (You should change your hairstyle. I had had my camera, | would
They should work harder. He shouldn’t eat so much have taken some pictures)
chocolate) - do opisywania powtarzajacego
- do wyrazania oczekiwan (We should receive their sie, charakterystycznego
reply soon). zachowania w przesztosci
o Would (They would sing till morning).
- do wyrazenia ofert z like (Would you like to go to e Shall
Tom’s party with me? I'd like a cup of tea) - do formutowania zasad i regut
- do wyrazenia przypuszczenia odnosnie do w stylu formalnym (No one
terazniejszosci lub przysztosci w zdaniach shall be allowed to take any
warunkowych (You'd get this job if you applied. If he book out of the reading room).
bought a new car, he would tell us about it). e Should / ought to

- do udzielania rad / wyrazania
powinnosci lub krytyki
w odniesieniu do przesztosci
(You shouldn’t have forgotten
about the meeting).

Czasy gramatyczne (zdania twierdzace, pytajace i przeczace)

e Present Simple uzywany do wyrazenia: e Present Simple uzywany do

- czynnosci rutynowych (I get up early every day) wyrazenia:

- standéw trwajacych nieprzerwanie (My brother lives - czynnosci przysztych, nieza-
in Warsaw) leznych od nas, wynikajacych

- w zdaniach warunkowych oraz zdaniach z ustalonego planu (The
czasowych odnoszacych sie do przysztosci po concert begins at 7 pm. The first
spojnikach: if, when, as soon as, before, dfter, unless, train to Warsaw leaves at 6 am)
until (If the weather is nice, they will go on a trip. - komentarzy sportowych na
When | go to the bookshop, | will buy a book for my zywo (Henry passes the ball to
little cousin) Messi)

- instrukcji (Click on the icon that says ‘new message’). - w celu ozywienia opowiadania

(He leans his head against the
wall and all of a sudden, a bell
begins to ring).
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu lIl.0
dla lll etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

. uzywany do wyrazenia:

- czynnosci trwajacej w chwili méwienia (She’s
playing the piano now)

- czynnosci trwajacej w biezacym okresie czasu
(People are saving electricity these days)

- czynnosci zaplanowanej na niedaleka przysztosé
(He's having a birthday party on Friday).

. uzywany do wyrazenia:

- czynnosci lub stanéw, ktére miaty miejsce
niedawno, gdy nie ma znaczenia, kiedy doktadnie
sie odbyty (He’s been to Russia)

- zdarzen z przesztosci, ktore majg wptyw na chwile
obecng (I've lost my gloves)

- czynnosci lub stanéw, ktére rozpoczety sie
w przesztosci i trwajg do chwili obecnej (They've
been friends since primary school. I've lived here all
my life).

. uzywany do wyrazenia
czynnosci, ktéra rozpoczeta sie w przesztosci i trwa nadal
lub wtasnie sie zakonczyta, gdy bardziej interesuje nas
sama czynnosé, niz jej rezultaty (We've been painting the
room. I've been practising the piano).

. uzywany do wyrazenia:

- zdarzen i stanow przesztych (They bought a new
car last month. She liked Science)

- czynnosci powtarzajacych sie w przesztosci (They
went to the beach every day on their holiday in
Greece)

- sytuacji mato prawdopodobnych lub wrecz
niemozliwych do spetnienia dotyczacych teraz-
niejszosci i przysztosci w zdaniach warunkowych
Il typu (If there were more places to go here,
teenagers wouldn’t get bored. If | were taller, I'd play
basketball)

- w mowie zaleznej (He said that he was exhausted).
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° uzywany do
wyrazenia czynnosci powtarzajacych
sie, ktére nas denerwuja (He is always
using my mobile without asking).

° uzywany:

- w zdaniach czasowych doty-
czacych przysztosci (They'll
join us when they've finished
watching the match)

- po wyrazeniu it’s the first time
(It’s the first time I've done
a parachute jump).

[ ]
uzywany do wyrazenia czynnosci, ktéra
powtarza sie od pewnego czasu (He's
been going to the gym for some time.
They've been learning Spanish for four
months).

° uzywany po wyraze-
niach: [ wish, it’s time, I'd rather, as if, if
only, suppose, supposing (I wish | knew
the answer. It’s time he changed his job).

° uzywany
w wyrazeniach grzecznos$ciowych: | was
thinking, | was wondering, | was hoping.

. uzywany:

- w zdaniach warunkowych llI
typu, odnoszacych sie do prze-
sztosci. Warunek wyrazony
w zdaniu warunkowym nie
moze by¢ juz spetniony. (If he
had worked harder, he would
have passed the exam)

- po wyrazeniach: | wish, I'd
rather, as if, if only (I wish they
hadn't left so early. I'd rather he
had listened to me).



ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY

na podbudowie wymagan poziomu 1.0 na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego dla lll etapu edukacyjnego
e Past Continuous uzywany do wyrazenia: e Past Perfect Continuous uzywany

- czynnosci, ktore trwaty w okreslonym momencie do:

w przesztosci (I was working on the computer at 8 - wyrazenia czynnosci, ktore
pm. He was watching the match when | called him byty wykonywane przez
yesterday) pewien czas i poprzedzaty inne

- w mowie zaleznej (She said she was helping her czynnosci / stany (I had been
mother). waiting for half an hour before

e Past Perfect uzywany do: the bus came)

- wyrazenia czynnosci / standéw przesztych poprze- - w mowie zaleznej (She said she
dzajacych inne czynnosci lub stany przeszte (I was had been working hard all day)
sure that he had taken my book by mistake) - po wyrazeniach: [ wish, I'd

- w mowie zaleznej (They said that they had already rather, as if, if only (I wish
seen that film). | hadn’t been shouting at him).

e Wyrazenie used to uzywane do moéwienia o nawykach o Will + perfect infinitive (Future
z przesztosci (I used to eat a lot of chocolate). Perfect) uzywany do wyrazenia czynno-
e Will + infinitive (Future Simple) uzywany do wyrazenia:  $ci / stanow, ktére zakoncza sie przed

- decyzji powzietej podczas méwienia (There’s okreslonym momentem w przysztosci
nothing to eat at home. I'll go to the shop) (They will have painted their house by

- stanu / czynnosci przysztej niezaleznej od Saturday).
woli cztowieka, lecz wynikajacej z okolicznosci o Will + progressive perfect infinitive
zewnetrznych (There will be snow tomorrow) (Future Perfect Continuous) uzywany

- obietnicy / propozycji (I'll send you this book) do wyrazenia czynnosci, ktore beda

- zdan warunkowych | typu (He will be disappointed trwaty przez jaki$ czas do okre$lonego
if you don’t come to his party). momentu w przysztosci (By 2020 our

o Will + progressive infinitive (Future Continuous) family will have been living in this house
uzywany do: for 50 years).

- wyrazenia czynnosci, ktore beda sie odbywaty ¢ Would + progressive infinitive
w pewnym momencie w przysztosci (This time next  (Future Continuous in the Past)
week I'll be dancing at the party) uzywany w mowie zaleznej (He said he

- méwienia o planach (I'll be going to the supermarket  would be working on the project).
so | can do some shopping for you). e Would + perfect infinitive (Future

¢ Would + infinitive (Future in the Past) uzywany: Perfect in the Past) uzywany:

- do wyrazenia sytuacji mato prawdopodobnych lub - w mowie zaleznej (They said
wrecz niemozliwych do spetnienia dotyczacych they would have come by that
terazniejszosci i przysztosci w zdaniach warunko- time)
wych Il typu (I would buy a yacht if | were rich. If you - w zdaniach warunkowych llI
didn’t play so badly, they would offer you a contract) typu (She would have visited

- w mowie zaleznej (They said they would help me). you if she had known about your

accident).
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ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0
dla Il etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla Il etapu edukacyjnego

e Wyrazenie to be going to uzywane:
- do wyrazenia wtasnych zamiaréw (I'm going to find
a new job)
- do przewidywania przysztosci na podstawie
zaistniatej sytuacji lub okolicznosci (Look! The cat is
going to catch the bird).

Sktadnia czasownika

e Konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne:
- czasownik + bezokolicznik (They agreed to lend us looks tired. This chocolate tastes
their car) a bit strange)
- czasownik + gerund (rzeczownik odczasownikowy) - czasownik + dopetnienie +
(He enjoys getting up early in the morning)
- czasownik + dopetnienie + bezokolicznik (z to lub

- czasownik + przymiotnik (She

bezokolicznik bez to / imie-
stow czynny (He noticed two

bez) (She encouraged me to take up snowboarding.
They allowed me to leave the office earlier. / They let
me leave the office earlier).

¢ Konstrukcje zdaniowe
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- Tryb rozkazujacy (Do it once more! Let’s do it once

more)

zdania z podmiotem there (There was a crowd of
angry people in the street. There will be an opportu-
nity to talk after the session)

zdania z podmiotem it (It’s windy outside. It's time
to get up)

pytania posrednie (Do you know where | can change
the money? Could you tell me how much a walking
tour costs?)

question tags (It’s cold, isn’t it? He doesn’t know that,
does he?)

konstrukcja have something done (I had the grass
cut)

zdania przydawkowe ograniczajace (np. The
woman who moved next door is a famous writer)
oraz zdania przydawkowe nieograniczajace (My
brother, who is good at computers, often takes part
in different competitions)

men leave the building. He saw
them running towards the car)
subjunctive (tryb taczacy) po
czasownikach: suggest, insist,
demand (I suggest that she
change the project. | insist that
the park be available to all local
residents. | demand the hostages
be released immediately) oraz
po zwrotach: it’s essential,

it's crucial (It's essential that

he understand how the whole
system works)

konstrukcje bezokolicznikowe
i gerundialne z czasownikami
typu: admit, accuse, suggest,
deny itp.

czasownik make w stronie
czynnej i bierne;j.



ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagan poziomu II1.0
dla lll etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu lll.1
dla lll etapu edukacyjnego

- zdania w stronie biernej w cza- o Konstrukcje zdaniowe

sach Present Simple, Past Simple, - question tags po trybie rozkazujacym (Wait for

Present Perfect, Past Perfect,
Future Simple (The building was
painted last year. I've been told
about the meeting. Some paintings
will be shown)

zdania warunkowe O, | i Il typu
odnoszace sie do terazniejszosci

i przysztosci (If you don’t water the
plants, they die very quickly. If she
passes her exams, she will go on
holiday. If | knew her new address,

I would send her a holiday postcard)
zdania w mowie zaleznej

z czasownikami typu say, tell, ask
nastepstwo czasow (He asked if

I had seen his pictures from holidays
in China).

Lista struktur gramatycznych

me, will you?) tzw. reply questions (We had a fan-
tastic time in Egypt, did you?), rzadziej uzywane,
typu: I must, mustn’t I? | am, aren’t I? He'd better,
hadn’t he?

konstrukcje: have / get sth done, have sb do sth,
get sb to do sth (He had his hair cut. I'll have my
brother paint the room. | got him to help me in
the kitchen)

strona bierna w czasach Present Continuous,
Past Continuous (The office is being painted

at the moment. The furniture was being moved
when we arrived)

strona bierna z czasownikami: see, hear, make,
help (She was heard to sing her favourite song.
They were seen to take some photos. He will be
made to wait)

strona bierna rzeczownika odstownego (passive
gerund) i bezokolicznika (passive infinitive) (The
children enjoyed being taken to the fun fair. He
wanted to be promoted)

zdania typu It is/was said/thought/known/
believed that ... It is/was said/known/believed

to ... + infinitive oraz He is/was thought to be/
have been ... (It was said that the Prime Minister
would give a speech later. It was agreed to move
the company to China. He is believed to have
invented a new machine)

zdania warunkowe Ill typu odnoszace sie do
przesztosci (If | had been late, | would have taken
a taxi)

zdania warunkowe mieszane (If he was careful,
he wouldn’t have broken his arm. If he hadn’t
broken his arm, he wouldn'’t be in hospital)
zdania w mowie zaleznej z réznymi czasow-
nikami wprowadzajacymi (np. admit, deny,
explain, inquire itp.) oraz odpowiednia sktadnia
(He denied that he had cheated in the exam)
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ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagan poziomu I11.0 na podbudowie wymagan poziomu Ill.1
dla lll etapu edukacyjnego dla lll etapu edukacyjnego

- przypadki kiedy zmiana czaséw w mowie
zaleznej nie jest konieczna (She said that if you
drop a porcelain cup, it usually breaks into pieces)

- zdania wyrazajace zyczenie / przypuszczenie
z wyrazeniami: I'd rather + dopetnienie + Past
Simple (I'd rather we went on a backpacking hol-
iday). I'd prefer + dopetnienie + bezokolicznik;

I wish + Past Perfect / Past Simple / would;
I'd sooner + dopetnienie + Past Simple; you'd
better + bezokolicznik; it’s time + dopetnienie
+ Past Simple (It's time you booked the plane
tickets)

- zdania z it’s no use, it’s worth, there’s no point in
+ forma gerund

- inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne:
inwersja po wyrazeniach przeczacych
i ograniczajacych na poczatku zdania (Little did
he realize how serious the situation was. Hardly
had he begun his speech when the lights went
out); po przystowkowych okolicznikach miejsca
(That night down came a heavy avalanche. Here
comes the president’s car)

- zdania typu cleft sentences zaczynajace sie od
It..., All ..., What ... (It was Martin that/who won
the competition. All | wanted to buy was a pair of
shoes. What worried me most was his absence)

- emfatyczne uzycie czasownika positkowego do
(Do come with us to the party. They did invite all
of us), dopowiedzenia z inwersjg typu So do |,
Nor (neither) do I.
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k] taczenie sytuadji
I funkcji, leksyki oraz
struktur gramatycznych

z zakresami tematycznymi -
przyktad

Jak weczedniej zostalo wspomniane,
w podstawie programowej dla szkét po-
nadgimnazjalnych na poziomieIV.1, jest
prawie tyle samo (15 a 14) zakreséw te-
matycznych cow gimnazjum. Na tempo
i sposéb ich realizacji ma wplyw stopien
Zaawansowania jezykowego uczniow
oraz to, czy przygotowuja sie do egzami-
nu maturalnego i w jakim zakresie - czy
na poziomie podstawowym, czy rozsze-
rzonym.

Lista tematéw obejmuje zagadnienia
od stosunkowo najblizszych uczniowi,
jak szkota, czy sport do bardziej powig-
zanych ze sprawami spotecznymi kra-
ju i catego $wiata, jak nauka i technika,
czy panstwo i spoteczenstwo. Zaréwno
w szkole podstawowejjak i w gimnazjum
uczniowie mieli mozliwos¢ zetkniecia
sie z wieloma z nich, choé w prostszej
postaci, zaréwno pod wzgledem do-
boru stownictwa jak i struktur. Zasto-
sowanie uktadu materiatu
nauczania daje im sposobnosé powro-
tu do wczesdniej opracowywanych za-
gadnien, ale na wyzszym poziomie je-
zykowym. Dla uczniéw wazne bedzie
ich utrwalenie i poszerzenie. Im wyz-
szy poziom, tym wieksze wymagania

stawiane uczniom zaréwno w doborze
sytuacji komunikacyjnych, rodzajach
tekstow do stuchania, czytania i pisania,
jak i wymaganym zakresie srodkow je-
zykowych. Na przyklad, przy realizacji
tematu ,sport” na poziomie szkoty pod-
stawowej, uczniowie poznawali rodzaje
typowych sportéw, opisywali swe umie-
jetnosci, postugujac sie zwrotem I can.
Natomiast na poziomie rozszerzonym
w liceum, przedstawiajac to samo za-
gadnienie, powinni wykazac sie znacz-
nie bogatsza znajomoscig struktur lek-
sykalno-gramatycznych i umiejetnosci.
Dzieki temu sg w stanie poszerzy¢ wspo-
mniany zakres tematyczny o wypowie-
dzi dotyczace zawodowego uprawiania
sportu, sportéw ekstremalnych czy ko-
rupcji w sporcie itp. Na tym tez poziomie
uczniowie posiadaja umiejetnos¢ pre-
zentowania swego stanowiska, dobiera-
nia argumentéw, uzasadniania wyraza-
nych opinii itp.
Nalezy pamietaé, ze w Podstawie pro-
gramowej obowigzuje zasada
,Wyrazajacasietym,zenawyz-
szym etapie edukacyjnym obowigzuja
wymagania z poprzednich etapéw. Wy-
magania te nie sg powtoérzone, jesli po-
wtorzenie nie wiaze sie z rozszerzeniem
lub pogtebieniem danego zagadnienia.
Natomiast poprzez rozszerzanie zasobu
srodkéw jezykowych z kolejnego etapu
edukacyjnego na nastepny i realizowa-
nie wymagan w sposob ztozony, uczen
stopniowo zbliza sie do kompetencji ko-
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munikacyjnej rodzimych uzytkownikéw
jezyka.

Ponizej zaprezentowany jest przyktad
rozlozenia tresci nauczania. Jest to propo-
zycja powigzania materiatu jezykowego,
czyli leksyki i struktur gramatycznych
z funkcjami i sytuacjami oraz zakresami
tematycznymi. W zadnym wypadku nie
jest tolista zamknieta, ale rodzaj sugestii,
wynikajacej z tego, ze cho¢ spora liczba
sytuacji wiaze sie z konkretnymi zakre-

sami tematycznymi, to niektére mozna
traktowacé bardziej swobodnie. Podobnie
jest ze stownictwem, np. o czesciach cia-
ta mozna rozmawiaé, omawiajac tematy
,<zdrowie”, ,cztowiek”, czy tez ,sport”. Pew-
na elastycznos$¢ w podejsciu do propono-
wanej leksyki i struktur jest tez wskaza-
na ze wzgledu na potrzeby uczniéw, ich
mozliwosci i zainteresowania, a takze
uktad i zawartos$¢ podrecznika, z ktére-

go beda korzystali.

B Lista funkcji, sytuacji i leksyki

e dane personalne
(imie, nazwisko,

Zwroty grzecznosciowe:
witanie i zegnanie sie

wiek, data i miejsce

urodzenia,

Podawanie danych narodowost,

osobowych

Przedstawianie siebie
e cechy charakteru

i osobowosci

i 0séb trzecich

® uczucia i emocje
Opisywanie postaci (wyglad, e zainteresowania
charakter) e przekonania

e problemy etyczne
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wyksztatcenie itp.)
e wyglad zewnetrzny

Hello! How'’s it going? See you (tomorrow).
I'm Tom Smith. Pleased to meet you.
*Goodbye. I've enjoyed meeting you.

| was born on 2 May 1992 in Warsaw. I’'m Polish.
*I was born into a Polish-German family.

I'm Tom. This is my brother, Mark.
Kate, I'd like you to meet Mark.
*I don’t think we've met. May | introduce myself?

She is a tall, slim girl. She has wavy black hair. She
is really friendly and sociable.

*He is quite muscular with broad shoulders. He
has a square jaw, a large nose and thin lips.
Although he is good-natured, he can, on occasion,
be short-tempered.




Opisywanie ubioru

Woyrazanie uczué i emocji

Opisywanie zainteresowan
i upodoban

Poréwnywanie wieku,
wygladu, cech oséb

Opisywanie problemow
etycznych

He likes casual clothes. Today he’s wearing a pair
of jeans and a T-shirt.

*The elegant clothes she wears always comple-
ment her perfect figure. Now she’s dressed in
a stunning long black dress and high-heeled
shoes.

I like him. He is very friendly and helpful.

*She is having a rough time because of her father’s
illness.
Don't take to heart her mood swings.

His hobby is swimming. He also loves water
sports and football.
*She has what many people would consider rather
serious interests, like theatre and opera. | think
she doesn’t seek out other people’s company.

My sister is younger than me.
He is as hard-working as his older brother.

*He is on the tall side and quite strongly built like
his father.

It is important to look young and perfect nowa-
days. Is it because we are afraid of getting older?
*There is a great deal of controversy regarding
genetic engineering. Scientists are working on
using new technologies to modify crops, change
some of the natural features of farm animals,
even clone humans.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki

35




Opisywanie miej-
sca zamieszkania

Opisywanie domu,

pomieszczen i ich
wyposazenia

Opisywanie
przedmiotéw

Wyrazanie

preferencji i zyczen

lub zalu

Wynajmowanie
mieszkania

Opisywanie atrak-
cji turystycznych

Opisywanie zycia
na wsi i w miescie

rodzaje domow
i mieszkan
miejsce
zamieszkania
opis domu,
pomieszczen
domuiich
wyposazenia
(meble, sprzet
gospodarstwa
domowego)
prace domowe
wynajmowanie,
kupno i sprzedaz
mieszkania
okolice miejsca
zamieszkania
mieszkanie

w domu lub
mieszkaniu
zycie na wsi

i w miescie
interesujace
budowle na
Swiecie

We live in a large block of flats near the park.
He lives in a self-contained flat in a noisy street.
*Our detached house is located in the residential area.

Their house is very old. It’s quite small and nicely decorated.
Her flat is spacious and fully-furnished.
*The study has large, full-length windows. There is not too
much furniture in it. Only a wooden desk with a luxurious
black leather chair and a stylish bookcase.

It’s round. It's made of glass.
It’s a thing made of metal. It's for opening tins.

*It’s a kind of pen. It’s a thing you use to mark important
words in a book.

They would like to rent a cheaper flat.
I'd prefer to live in a peaceful area.
*I wish | had a house with a balcony and a well-kept garden.

I'm looking for a small flat near the undeground.
A lovely room to let in a 2-bedroom flat close to the city
centre.
*A spacious newly refurbished 3-bedroom apartment for rent.
Close to amenities.

It’s a popular tourist attraction in London.

| have never seen such wooden huts before.
*The medieval castle, dating back to the eleventh century, was
surrounded by magnificent oak trees.

They live in a small village close to a forest. There are a lot of
wild animals around.
It takes them 30 minutes to get to the bus stop.
*The bustling city centre is famous for a variety of places for
evening entertainment. The crowded streets are full of
passers-by.
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Opisywanie miejsc (typ e typy szkot

szkoty i pomieszczenia e osoby zwigzane
W niej) ze szkota
e zycie szkoty

Identyfikacja i lokalizacja
os6b

(przedmioty
szkolne, rozktad
zajed, regulamin,
oceny, wymaga-
nia itp.)
® zajecia
pozaszkolne
® przemoc
w szkole
Wyrazenie polecenia / e e-learning
koniecznosci lub braku e strategie
koniecznosci

Opisywanie zycia szkoty

uczenia sie
e system os$wiaty

Opisywanie stanéw i czyn-
nosci przesztych

Woyrazanie opinii
i przekonan

Woyrazanie radosci
i zaskoczenia

Whyrazanie krytyki

My brother goes to primary school.
*Our computer laboratory has been redecorated
lately.

This is our Computer Science teacher.
If he is at school, he spends all the time in the
computer lab.

Lessons start at 8 am and finish at 2 pm.
We usually have 6 lessons a day.

*In our school students obtain marks for their class
participation, homework assingments and test
performance.

All students must be in the classrooms when the
bell goes.
I had to wear a uniform when | was a junior high
school student.
You don't need to do all the exercises for tomorrow.
*You needn’t have bought this book. There are plenty
of them in the school library.

My Chemistry teacher used to be very strict but
fair. He would stay after classes to help us solve
a difficult problem.

| think that e-learning is changing the world.
| will definitely do my best in my A-levels.

*If it wasn’t for my teacher | wouldn’t know how to
use my skills effectively.

| got the highest mark in the exam! | can’t believe it!
| don’t know what to say!

You shouldn'’t take your friend’s calculator without
asking.
*You should have worked harder before the exam.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki
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Opisywanie planéw
i zamiaréw

Telefonowanie

Definiowanie zawodow

Wyrazanie
zainteresowania

Opisywanie swoich obo-
wiazkoéw i warunkéw
pracy

Wyrazanie présb
0 pozwolenie

Udzielanie lub odmawia-
nie pozwolenia

zawody

i zwigzane z nimi
czynnosci
wymagania

i potrzebne
umiejetnosci
cechy charakteru
przydatne w réz-
nych zawodach
warunki pracy

i zatrudnienia
praca dorywcza
problemy

W pracy

rynek pracy

i poszukiwanie
pracy

I'm going to find a job when | leave school.
I'm planning to start my own business.
*I'd work as a diplomat if | had the chance.

Is that Tom? This is Martin here.
I wonder if | could speak to Ms Dowson, please?

A shop assistant helps customers in a shop.
*A dentist is a person who is qualified to examine and
treat people’s teeth.

I work in a circus. - Really? / Wow! / Do you? / That
sounds interesting!

I have a nine-to-five job. | run the office and answer
phone calls.

*It's a very high-pressured job, 12-hour shifts and
analysing data to predict future trends.

Can | borrow your calculator?
Do you mind if | take a a day off tomorrow?

Sure, no problem. / I'm afraid you can’t. I'm using it.
No, please do. / I'm afraid | do. You have to finish
writing the report. / I'd rather you didn't.
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Opisywanie swojej
rodziny

Opisywanie codzien-
nych czynnosci

Sktadanie zyczen
i gratulowanie

Wyrazenie prosby

Odpowiadanie na
prosbe

Oferowanie pomocy

Przyjecie oferty pomocy

Odrzucenie oferty
pomocy

Rozpoczynanie i koncze-
nie rozmowy

Uczestniczenie
W rozmowie.
Wyrazanie opinii

Uzasadnianie opinii

Lista funkcji, sytuacji i leksyki

okresy zycia
cztonkowie
rodziny

koledzy,
przyjaciele
czynnosci zycia
codziennego
formy spedzania
czasu wolnego
prawa i obo-
wigzki w rodzinie
Swieta

i uroczystosci
styl zycia
konflikty

i problemy

There are four people in my family: my mother, father,
sister and me.

I get up at 7.00 every day. After breakfast | go to school.

Happy Birthday!
*Congratulations on your impressive results.

Could you help me with the washing up?
*Would you be so kind as to look at this letter?

Ok. / All right.
Certainly.

Let me do it (for you).
| can walk the dog (for you) if you like.
Do you want me to go to the post office?

Oh, thanks.
Thank you very much.
That would be so nice of you. Thank you.

No, it’s all right. Thanks. No, it’s OK. I will manage.
That’s very kind of you, but | think I'll be all right.

Mary, is that you? What are you doing here?
Excuse me, haven't we met before?

Excuse me, am | not interrupting?

OK, see you soon.

I'm sorry, | must be going.

Well, it’s been nice talking to you.

| think teenagers spend too much time playing com-
puter games.

In my opinion parents should engage their children in
different activities.

As far as I'm concerned, watching TV is a waste of time.

| mean they should meet friends and go out.
Everybody knows that young people join gangs if they
have nothing to do.
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Zgadzanie / niezgadza-
nie sie z opinia

Woyrazanie irytacji spo-
wodowanej nawykami
innej osoby / nieza-
dowolenia z powodu
okreslonej sytuacji

That’s true. / That'’s exactly what | think. / | couldn’t
agree more.

Oh, come off it! / | totally disagree with you. / I'm afraid
| can’t agree with you.

He’s always using my mobile without asking.
* wish my parents wouldn’t criticise my hairstyle.

Opisywanie zdrowej
diety

Uzyskiwanie informacji

Opisywanie ulubione;j
potrawy

Oferowanie,
proponowanie

Wyrazanie iloSci

Zamawianie positku
w restauracji

artykuty spozywcze
zdrowa zywnos$¢
zywnos$¢ modyfiko-
wana genetycznie
rodzaje opakowan
dania i positki
tradycyjne potrawy

e sposoby przygotowa-

nia potraw
przepisy kulinarne
wyposazenie kuchni
(sztucce, zastawa,
przybory kuchenne)
lokale
gastronomiczne
tradycyjne potrawy
potrawy z réznych
stron $wiata

diety i nawyki
Zywieniowe
zdrowe Zywienie

Eating dairy products, which are rich in calcium, is
good for our bones.

Fruit and vegetables should be an important part
of our diet as they contain a lot of vitamins.

Avoid eating high-calorie snacks and sweets if you
do not want to gain weight.

Which is your favourite dish: bigos or lasagne?

My favourite Polish dish is called ‘gotgbki’. It’s
made of cabbage, rice, minced meat and spices.
The stuffing is made of rice and meat and wrapped
in blanched cabbage leaves.

Would you like something to drink?
| recommend pork chop with mashed potatoes and
vegetables for the main course.

There are some bananas in the fridge.
We've got a little bread and a few eggs.
*They’ve thrown out a great amount of spoiled food.

I'd like a cup of tea and a ham sandwich.
I'll have tomato soup for starter and grilled salmon
to follow.
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Prowadzenie rozmowy
w sklepie (pytanie

o cene, rozmiar, kolor
itp.)

Whnoszenie skarg
i zazalen

Odpowiadanie na skargi
i zazalenia

Sktadanie propozycji
i obietnic

Opisywanie czynnosci
wykonywanej przez inng
osobe (specjaliste)

rodzaje sklepéw

urzedy i punkty ustu-

gowe (bank, poczta,
stacja benzynowa
itp.)

towary i ich cechy
(rozmiar, kolor, wzor
itp.)

lista zakupow
sprzedawanie

i kupowanie

jednostki miary i wagi

ceny i Srodki ptatni-
cze (waluty, karty
kredytowe itp.)
banki
ubezpieczenia
reklamacja

reklama
korzystanie z ustug
moda

zakupy online
konsumpcyjny styl
Zycia

How much does it cost?
Have you got it in a different colour?

It’s not working.
The dye has run.
I'm not satisfied with the service.

I'm (really) sorry about that.
*It’s entirely our fault.
I'm so sorry - there must have been a mistake.

Would you like a refund?
We'll replace it straight away.
It won’t happen again.

I must have my computer repaired.
I will have my eyes tested this week.

*This antivirus software is really good. | wish | had
had it installed before the Trojan Horse attack.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki
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Pytanie o droge

Wskazywanie drogi

Wyrazanie prosby
o powtdrzenie

Rezerwowanie i kupo-
wanie biletéw

Opisywanie ulubionych
form podrézowania
i spedzania wakacji

Opisywanie miejsc
wartych zwiedzenia

Poréwnywanie

Relacjonowanie
wydarzen

Okazywanie
zainteresowania

orientacja w terenie
srodki transportu

i sposoby
podrézowania
informacja
turystyczna
rezerwacja i kupowa-
nie biletéw

baza noclegowa
turystyka i wycieczki
spedzanie wakacji
sprzet turystyczny
zwiedzanie
problemy w czasie
podrézy (wypadki,
awarie)

zachowanie
bezpieczenstwa (na
ulicy, w podrézy, na
lotnisku, dworcu)
atrakcje turystyczne

Excuse me, how can | get to the Sheraton Hotel?
Could you tell me where the nearest bank is?
I'm wondering how to get to the railway station.

Take a number 344 bus and get off at the third bus
stop.

It’s just round the corner. Opposite the post office.
Go along this street and turn left at the traffic
lights.

Could you repeat that, please?
I'm sorry, | didn’t get that. Could you say it again?

I'd like a return ticket to Warsaw.

I really like sailing around the lake district.
What | like most is climbing mountains in the
summer.

Cracow is a beautiful historic city in the south of
Poland. It's famous for its architecture and the
amazing Wawel Castle.

Cracow is not as big as Madrid.
The more you travel, the smaller the world
becomes.

When | was looking at the map, somebody shouted
my name.

As soon as | left the restaurant, | realised that | had
left my camera there.

*The last thing | did was pack a pair of hiking boots.

That'’s interesting!
And what did you do then?

42



Sktadanie propozycji

e dziedziny kultury
i sztuki (film, teatr,

literatura, malarstwo,

muzyka, taniec,
architektura, muzea)
e twoércy iich dzieta
(pisarze, kompozyto-
rzy, malarze)
e uczestnictwo

Akceptowanie
propozycji

Odrzucanie propozycji
w kulturze

e kultura masowa
e miedzykulturowo$é

Pytanie o opinie i wyra-
zanie opinii

Przytaczanie wypowie-
dzi innych oséb

Wyrazanie zakazu lub
braku pozwolenia

Precyzowanie lub
uzupetnianie informacji
o osobie, rzeczy lub
miejscu

Pytanie o preferencje
i zainteresowania

Would you like to go to the cinema?

Let’s go to the cinema on Friday.

Wouldn't it be a good idea to go to the opera on
Saturday?

(That’s) a good idea.
Sure. Why not?
I'd love to. Thank you very much for asking me.

Thanks, but I'm afraid | can't.
Why don’t we go bowling instead?
I'm sorry but I'd prefer not to.

Did you like the film?

What's your opinion of the concert?
It’s all right.

It could be better, | think.

She says she is interested in music and literature.
*He said he had never seen a better concert.

You mustn'’t touch the paintings.

You can'’t take photos inside the museum.
You're not allowed to talk on the phone in the
cinema.

Czestaw Milosz, who received the Nobel Prize for
literature, died in 2004.

There is a gallery in our city where only contempo-
rary art is exhibited.

Do you like detective stories?
What kind of films are you keen on?
*Would you rather read a book or go to see a film?

Lista funkcji, sytuacji i leksyki

43




dyscypliny sportu
e sprzet sportowy
e znani sportowcy

Definiowanie sportéw

e imprezy sportowe
e sport wyczynowy
e sporty ekstremalne
e doping i korupcja
W sporcie
e igrzyska olimpijskie
i paraolimpijskie
e bezpieczenstwo
W sporcie

Opisywanie swoich
umiejetnosci

Opisywanie wydarzenh
sportowych

Opisywanie okolicznosci,
pomimo ktérych ma
miejsce okreslone
zdarzenie lub czynnos¢

Opisywanie wydarzen
lub sytuacji

To play this game you need a court with a net in
the centre, a racket and a ball.

Football is a game played between two teams of
eleven players who try to kick a ball into the other
team’s goal.

| can dive and I'm good at swimming.

I am able to ride 20 kilometres an hour.

I managed to jump 1 metre 10 centimetres in the
competition.

| went to a football match on Sunday. My favourite
team played.

She won the race although she wasn't feeling well.
In spite of the fact that he scored the game-
-winning goal, he wasn't offered a contract.

All the competitors are to gather for the opening
ceremony at the main stadium at 10.00.
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Opisywanie problemow
zdrowotnych

Woyrazanie prosby
o udzielenie rady

Udzielanie rad

Wyrazanie wspotczucia
i pocieszanie

Opisywanie sposobow
radzenia sobie ze
stresem

Opisywanie zdrowego
stylu zycia

samopoczucie
choroby, ich
przyczyny, objawy

i leczenie
higieniczny tryb zycia
niezdrowe nawyki

i uzaleznienia
wypadki i udzielanie
pomocy
niepetnosprawni
system ochrony
zdrowia

medycyna
alternatywna
eksperymenty
medyczne

| feel awful. I've got a high temperature and a sore
throat.

I have a dreadful rash on my arm.

I am sweating and shivering at the same time.

What should | do?
Have you got any ideas about how to cure
insomnia?

| think you should see a doctor.

Take an aspirin and stay in bed.

You'd better not eat nuts if you're allergic to them.
If | were you, | would call for an ambulance.

Oh dear. That sounds terrible.
I hope you'll get better soon.

Listening to your favourite kind of music helps you
to relax.

Sweet food is full of calories and sugar. However,
when you feel unhappy, a piece of chocolate won’t
do you any harm.

A healthy lifestyle means eating a lot of fruit and
vegetables, physical activity and not smoking.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki
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Opisywanie
wynalazkéw

Opisywanie
ogolnych regut lub
skutkéw pewnych
dziatan

Opisywanie historii
wynalazkéw

Wyrazanie
powszechnych
opinii

Opisywanie proble-
mow ze sprzetem

Wyrazanie prawdo-
podobienstwa

odkrycia
naukowe

i wynalazki
obstuga

i korzystanie

z podstawo-
wych urzadzen
technicznych
technologie
informacyjno-
-komunikacyjne
wspotczesne
$rodki przekazu
i przetwarzanie
informacji
bezpieczne
korzystanie

z internetu

Tipp-Ex is a white liquid used to cover typing mistakes. It was
invented by a secretary in 1956.

If you heat water, it evaporates.

People think that the Chinese produced silk about 4,000
years ago.

*It is believed that the wheel was invented in around 8,000
BCin Asia.

First, press this button and then this one.
*Remove the battery when the charger is disconnected.

My computer crashed yesterday. | wanted to send an email
when the screen went blank.

It is possible that people will do their shopping only on the
Internet.

Computers will definitely be smaller.

People certainly won’t stop using mobile phones.
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Opisywanie pogody

Opisywanie
krajobrazu

Przewidywanie

Opisywanie tren-
déw i zjawisk

Opisywanie
sposobdéw ochrony
Srodowiska

pogoda i klimat
rosliny i zwierzeta
krajobraz i uksztatto-
wanie terenu

nazwy stron $wiata,
panstw, kontynentéw
zagrozenia i ochrona
Srodowiska
naturalnego
katastrofy i kleski
zywiotowe
ratowanie ginacych
zwierzat i roslin
wspotpraca
miedzynarodowych
organizacji w ratowa-
niu srodowiska
zapobieganie kle-
skom zywiotowym
dziatania
proekologiczne
przestrzen kosmiczna

It’s cold and windy. The temperature is -3°C.
*It’s been snowing for two days here. It’s absolutely
freezing outside.

Near the forest there is a lake and a sandy beach.
The river flows between a range of immense hills and
open valleys.

Oh no! It’s going to rain.
The forecast says it won'’t rain tomorrow.

The coala and the lion are both in danger of extinction.
Travelling by bike is becoming more and more popular
nowadays.
*People today produce twice as much garbage as they
did 40 years ago.

People should plant trees and use public transport more
often.

*An average person can contribute to the protection of
the environment by saving water and sorting household
rubbish.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki
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Wyrazanie
przyczyny jakiegos
zdarzenia lub
czynnosci

Woyrazanie obietnic

Opisywanie syste-
mow politycznych

Rodzaje
przestepstw

Ostrzeganie

Opisywanie
probleméw
spotecznych

organizacje
miedzynarodowe
konflikty wewnetrzne

i miedzynarodowe
przestepczos¢, przemoc,
terroryzm

e polityka spoteczna
e problemy spoteczne

wspotczesnego

Swiata (bezrobocie,
bezdomnos¢, ubdstwo,
narkomania, niedostatek
wody i zywnosci)
problemy demograficzne
problemy gospodarcze
organizacje humanitarne
i dobroczynne
globalizacja

miejsce Polski w Europie
i Swiecie

Unia Europejska

| couldn’t use the public transport because the bus
drivers went on strike.

The president had to cancel his visit because of bad
weather.

The minister resigned due to poor health.

If we win, we will spend more money on education.

The UK is a constitutional monarchy, isn't it?
You must be 18 to take part in the elections.

Speeding is driving faster than it is allowed.
Blackmailing is asking people for money to keep
a secret.

Remember to put your wallet in a front pocket.
If you do not pay enough at the parking meter, you
will get a parking fine.

Nobody knows how many people live on the streets.
Teenagers don’t realise that smoking and drinking
alcohol have negative effects.

Statistics say that a lot of young people start taking
drugs at school.
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Elementy wiedzy o krajach anglojezycznych oraz o kraju ojczystym z uwzglednieniem kontekstu

miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw pojawiajgcych

sie na styku réznych kultur i spotecznosci.

Podstawowe informacje
na temat Wielkiej

e geografia
i historia

Brytanii i Stanéw Zjed- o wielkie
noczonych oraz innych wydarzenia
krajow anglojezycznych i postaci
historyczne
Opisywanie $wiat o kultura

i tradycji typowych dla
réznych kultur

e znani pisarze

i tworcy
Opisywanie systemoéw kultury
politycznych * tradycje

i obyczaje

e 7ycie

Opisywanie codzienne
ciekawych regionow e stereotypy
geograficznych e réznorodnosé

kulturowa

Opisywanie wydarzen
historycznych

Opisywanie systemoéw
szkolnictwa w réznych
krajach

Znani pisarze i tworcy

Great Britain is an island. It consists of England, Wales and
Scotland.

Australia is the smallest continent. Its original inhabitants
are called the Aborigines.

Thanksgiving is a public holiday in the USA.
A song ‘Auld lang syne’ is sung in many English-speaking
countries at midnight on New Year’s Eve.

The United Kingdom is a constitutional monarchy whereas
the US is a constitutional republic. The President is the
Head of State.

Yellowstone National Park is known for hot springs and
geysers.

Avyers Rock is the greatest attraction in the Northern
Territory.

The Normans invaded England in 1066.
*Slavery was abolished in the US in the 19" century.

The academic year in Australia generally runs from late
January until mid-December for primary and secondary
schools.

Education is compulsory up to the age of 16 in every
province in Canada, except for Ontario and New Brunswick
where the compulsory ages are 18.

Students in the UK take the GCSE exams at the age of 16.

Daniel Defoe was an English writer who wrote a famous
novel - ‘Robinson Crusoe.

Edgar Allan Poe is most famous for writing stories about
death and the supernatural.

Gwiazdka oznacza przyktady struktur z poziomu rozszerzonego.

Lista funkcji, sytuacji i leksyki
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k0, Procedury osiggania
celow — metody i techniki
nauczania

Charakterystyka uczniow

Czas nauki w szkole ponadgimnazjalnej
przypada na kontynuacje okresu dorasta-
nia mtodziezy, z czym wigza sie zmiany
w ich zachowaniu, postrzeganiu witasnej
osoby i samoocenie. Sfera emocjonal-
na odznacza sie zaréwno intensywno-
Scig przezy¢ jak i chwiejnoscig nastro-
jow. Istotne zmiany dotycza czynnosci
poznawczych, gdyz nastolatkowie prze-
chodza do stadium operacji formalnych,
charakteryzujacych sie rozwojem logicz-
nego i abstrakcyjnego myslenia. Dzie-
ki temu miodziez podczas nauki jezyka
ZWwraca uwage na systematyzowanie re-
gul i poprawnosc gramatyczna.
Moznatezzauwazyéumlodziezy cheé¢

poszukiwania nowych doznan i wieksza
samodzielno$¢ w dziataniu. W warun-
kach szkolnych przejawia sie to niezalez-
noscig od nauczyciela, wiekszym poczu-
ciem odpowiedzialnosci za wlasng nauke
irealizacje podejmowanych zadan. Szyb-
szy przebieg proceséw informacyjnych
zwieksza mozliwosci poznawcze mto-
dziezy,co wyraza sie poszerzeniem jej za-
interesowan, ale réwniez krytycyzmem
zaréwno wobec osdb dorostych jak i sie-
bie. Dyskusje i rozmowy, zwlaszcza na
kontrowersyjne tematy, czesto przyjmuja
postac goracych sporéw, w ktérych mio-
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dziludzie prezentujg swe opinie, postugu-
jac sie wieloma racjonalnymi i rozbudo-
wanymi argumentami. W trakcie zaje¢
jezykowych korzystniejsze jest zatem
organizowanie dyskusji w mniejszych
grupach, gdyz tatwiej wtedy o kompro-
mis, ponadto wszyscy uczestnicy maja
szanse zaprezentowania swego stano-
wiska. Cho¢ gtéwnym obszarem dziata-
nia mtodziezy jest nauka szkolna i zwig-
zane z nig plany dotyczace przysztosci,
np. wyboru kierunku studiéw i uczel-
ni, to mtodzi ludzie chetnie angazuja sie
W rézne inicjatywy, pozwalajace im po-
czu¢ sie zauwazonymi i akceptowany-
mi w Srodowisku réwiesniczym. Warto
zatem zacheci¢ uczniéw do wspodtpracy
z réwiesnikami z innych szkét, takze za-
granicznych, choéby w pracy nad wspél-
nymi projektami. Jednostkowe talenty
ucznidéw przejawiaja sie tez w ich réz-
norodnej twoérczosci, np. literackiej czy
teatralnej. Z pewnoscig poczuja sie bar-
dzo dowartosciowaniizmotywowanido
dziatania, gdy beda mogli zaprezentowac
swoje umiejetnosci i uzdolnienia w wy-
branej przez siebie formie, fragmencie
lekcji, przedstawieniu itp.

Indywidualne cechy uczniow

W kazdym zespole uczniowskim, réw-
niez zblizonym pod wzgledem zaawan-
sowania jezykowego, uczniowie réznig
sie miedzy soba ze wzgledu na osobo-
wos¢, dominujacag modalnosé, prezento-
wane style poznawcze i rodzaje inteligen-



cji. Wiedza na temat tego, jak uczniowie
postrzegaja rzeczywistosé, ktore zmysty
odgrywaja unich dominujaca role w pro-
cesie przyswajania informacji, pomoze
nauczycielowi wybraé¢ odpowiednie me-
tody i techniki pracy oraz odpowied-
nio zorganizowa¢ proces dydaktyczny.
Wikazane jest tez blizsze poznanie zain-
teresowan uczniéw, sposobow i strategii
uczenia sie, a nawet wczesniejszych nie-
powodzen w nauce.

Jesli chodzi o
uczniow, to najtatwiej podzieli¢ ich na
ekstrawertykéw i introwertykéw. Eks-
trawertycy s bardzo otwarci na $wiat
zewnetrzny, interakcje, chetnie sie wy-
powiadajg, pracujg w parach i grupach.
Trudniej im natomiast przychodzi pra-
ca indywidualna, stad mniejsza dbatosé
o doktadnos$é pisowni czy rozwijanie
umiejetnosci czytania. Z kolei intrower-
tycy sa matoméwni, zamknieci, ale lepiej
sobie radza ze sprawnosciami receptyw-
nymi. Zwracaja tez wieksza uwage na po-
prawnosé¢ wypowiedzi niz jej ptynnosé.
Introwertycy czerpia energie ze swiata
wewnetrznego, preferuja koncentracje
i zorientowanie na koncepcije.

Na sposéb komunikowania sie oraz
odbioru i organizowania informacji ma
wplyw , Uzalez-
niona od tego, jaki rodzajzmystu dominu-
jeudanejosoby. Wedtug zatozen progra-
mowania neurolingwistycznego (NLP)
wyrdznia sie trzy podstawowe typy mo-
dalnosci: wzrokowy, stuchowy i kineste-

Procedury osiggania celéw - metody i techniki nauczania

tyczny. Ludzie, ktorzy sa wzrokowcami,
ucza sie przez obserwacje, czytanie, ko-
rzystanie z pisemnych instrukcji oraz
bodzcéw wzrokowych (diagramy, obraz-
ki, plansze, mapy, filmy). Dla nich bardzo
pomocne sg notatki w formie map edu-
kacyjnych, zawierajacych kluczowe wy-
razy, symbole, kolorowe ilustracje.
Z kolei stuchowrcy preferuja stuchanie
i jednoczesne robienie notatek, stowne
udzielanie instrukcji, gtosne powtarza-
nie wyrazéw w celu ich zapamietania
oraz dialog i otwarta dyskusje w gru-
pie. Potrzebuja oni strategii stuchowych
np. glosnego streszczania przeczytanego
tekstu. Czytanie, potem wyobrazenie so-
bie danejinformacjii wreszcie jej stowne
przedstawienie, angazuje wiele zmystow
iprzez toutatwia zapamietanie. Tak samo
przydatne jest dla nich czytanie w spo-
sébdramatyczny albo méwienie szeptem.
Natomiast kinestetycy lubig zajecia
aktywne, gdyz ruch, manipulowanie
obiektami, gry i zabawy pomagajg im
w zapamietywaniu. Ponadto dobrze ucza
sie przez odgrywanie rol, doswiadczanie
ieksperymentowanie, a takze przekazy-
wanie innym swojej wiedzy. W zapamie-
taniu, jak réwniez zaspokojeniu potrzeby
fizycznejaktywnosci, pomaga kinestety-
kom robienie zwieztych notatek na ma-
tych karteczkach, a potem uktadanieich
w odpowiedniej kolejnosci.
decyduja o sposobie
podchodzenia uczniéw do nowych, nie-
znanych zajeé. Najwazniejszym z nich
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jest .Uczniowie o stylu im-
pulsywnym dziataja szybko, na zasadzie
probibtedow. Wypowiadaja sie ptynnie,
ale maja klopoty z poprawnosciag wypo-
wiedzi. Uczniowie o stylu refleksyjnym
lubig logiczne uporzadkowanie, poswie-
caja wiele czasu na zastanawianie sie nad
rozwigzaniem, pracuja wolniej, wypadaja
lepiej w sprawnosci pisania, ale trudniej
im zabrac gtos w swobodnej wypowiedzi.
W nauczaniu dominujg aktywnosci
takie jak czytanie, pisanieiliczenie, czyli
te, ktore angazuja lewa pétkule odpowia-
dajaca za logiczne myslenie, procesy jezy-
koweimatematyczne oraz komunikacje
werbalna. Z kolei zakres prawej pétkuli
obejmuje dziatania wykorzystujace ruch,
kolor, obrazy, emocje oraz komunikacje
niewerbalng. Lateralizacja, czyli domina-
cjajednejz pétkul, ma rowniez wptyw na
sposob przyswajania wiadomosci. Osoby
0 mocno rozwinietej prawej poétkuli dla
zrozumienia potrzebuja wytworzenia so-

bie obrazu catosci. Lepiej rozumiejg sytu-
acje i zdarzenia, czesciej tez przejawiaja
modalnosé stuchowg i ruchowa.

Natomiast inni, u ktérych dominuje
lewa pétkula, wolg stopniowo groma-
dzi¢ informacije, co oczywiscie wymaga
wiecej czasu. Ci uczniowie z kolei lepiej
przyswajaja stownictwo i gramatyke, le-
piej tez czytaja i pisza.

Istotna role w uczeniu sie i zapamie-
taniu nowego stownictwa odgrywaja po-
zytywne emocje, towarzyszace zabawie
iodgrywaniu scenek. Tak samo dzieje sie,
gdy dane stowo zostanie wsparte obra-
zem czy muzyka. Natomiast negatywne
emocje, stres, obawa przed niepowodze-
niem, hamuja ten proces.

Wedlug Howarda Gardnera kazdy
czlowiek posiada siedem typow inteli-
gencji rozwinietych w réznych propor-
cjach, co przejawia sie w jego uzdolnie-
niach i umiejetnosciach oraz w sposobie
przyswajania wiadomosci.

Rodzaj inteligenciji

Cechy wyrézniajace

Preferowane sposoby pracy

Wysoka umiejetnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia, budowania
uzasadnien, operowania

liczbami.

Klasyfikowanie stownictwa, wykony-
wanie ¢wiczen i budowanie wyja-
$nien gramatycznych - tworzenie
regut na podstawie obserwacji
schematéw, gry logiczne.

Umiejetnos¢ orientacji
w terenie, wrazliwos$¢ na kolor,
ksztatt i wymiary, tendencja do

Nauka na podstawie rysunkéw,
obrazéw, diagramoéw, schematéw
i filmow wideo.

myslenia obrazowego, tatwos¢
uktadania klockéw, puzzli.
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Rodzaj inteligenciji

Cechy wyrézniajace

Preferowane sposoby pracy

Umiejetno$¢ postugiwania sie
jezykiem ciata, dobry zmyst
réwnowagi.

Zabawy i gry z elementami panto-
mimy, odgrywanie rél, TPR, uczenie
sie przez dziatanie.

Umiejetnos¢ rozpoznawania
tondéw, wrazliwos$é na rytm
i melodie.

Spiewanie, rymowanie, stuchanie
piosenek, ¢wiczenie wymowy.

Umiejetnos¢ rozumienia nastro-
jow, uczucd i intencji innych ludzi,
dobre rozumienie mowy ciata.

Cwiczenia w parach i grupach,
wspolne rozwigzywanie problemow,
dialogi, odgrywanie rol.

Umiejetnosé rozumienia
i analizy samego siebie i sytuacji,
éwiczenia samodyscypliny.

Samoocena, prowadzenie dziennika/
pamietnika, prace projektowe i prace
pisemne.

Umiejetnosc efektywnego
i kreatywnego uzycia jezyka
(osoba taka czyta, pisze i opo-

Tworzenie notatek, opowiadanie
historyjek, ¢wiczenie sztuk
teatralnych, czytanie wierszy, udziat

wiada z tatwoscig).

w debatach i dyskusjach.

Szkolny system nauczania preferuje
dwa typy inteligencji: lingwistycznailo-
giczno-matematyczna, zatem uczniowie
z dominacja innych rodzajéow inteligen-
cji maja trudnosci z przyswajaniem in-
formacji w sposéb typowy dla edukacji
szkolnej,co moze byé przyczyna réznych
niepowodzen. Stad wniosek, iz konieczne
jest zwrdcenie uwagi na indywidualne
potrzeby uczniéw i ich mozliwosci, aby
poprzez zmiany, rowniez w sposobach
nauczania, poméc im odnalezé sie w $ro-
dowisku szkolnym i osiggna¢ sukces.

Bedzie to mozliwe poprzez stworze-
nie dobrejatmosfery, aby uczniowie mieli
poczucie bezpieczenstwa oraz uczynie-
nie ze szkoty miejsca, w ktérym mozna
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zarowno zadawac pytania, jak i popet-
niac¢ btedy.

Istotnym warunkiem jest pozytywne
nastawienie do nauczanego przedmiotu,
zatem uczniowie powinni by¢ odpowied-
nio i przekonani o korzy-
Sciach, ktoére osiagna dzieki zdobywaniu
wiedzy zdanejdziedziny. Z tym wigze sie
ustalenie celu, sposobdéw osiggniecia go
oraz odpowiedniego planowania pracy
przez ucznia.

Metody
Tradycyjne metody nauczania nie spet-
niaja dzis swej funkcji gdyz miodziez wy-
chowana na telewizji, grach kompute-
rowych, wirtualnym $wiecie internetu
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potrzebuje innych bodZcéw, aby zaanga-
zowac sie w proces uczenia. Dlatego waz-
ne jest zachowanie elastycznosci w wy-
borze sposobéw pracy na lekcji. Wazne
jest stosowanie urozmaiconych technik,
absorbujacych zmysty, pozwalajacych
eksperymentowac i przezywac, a tym
samym wykorzystujacych jak najwiecej
réznych typow inteligencji. Co wiecej,
niezbedna jest dbatosc o selekcjonowanie
i porzadkowanie informacji oraztagczenie
nowych wiadomosci z tymi, ktére s3 juz
znane i dobrze opanowane, a takze regu-
larne powtérki. Nie mozna tez pomingc¢
potrzeby stosowania jezyka w praktyce
jako narzedzia komunikacji.

Realizacja celu jakim, wedtug zato-
zen reformy programowej, jest skutecz-
ne komunikowanie sie w jezyku ob-
cym, wymaga doboru odpowiednich
rozwigzan metodycznych. Nie ma jed-
nak jednej skutecznej metody naucza-
nia jezyka. Najbardziej przydatne jest
sieganie do elementéw réznych metod
i technik. Najwtasciwsze zatem wyda-
je sie zastosowanie

, ktore taczy
W sobie cechy zaréwno metod konwen-
cjonalnych jak i niekonwencjonalnych
oraz wykorzystuje techniki przez nie
wypracowane. Istotne jest kreowanie
odpowiednich sytuacji i takie organizo-
wanie ¢wiczen lekcyjnych, by odzwier-
ciedlaty autentyczna sytuacje jezykowa,
czyli wykorzystanie ,
stanowigcej uzasadnienie do nawigza-
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nia rozmowy w celu przekazania sobie
pewnych informacji. Tego typu éwicze-
nia bazuja na dialogach, pracy w parach
i grupach, na symulacjach oraz odgry-
waniu rél, a wiec wymagaja czynnej
wspolpracy uczniow.

Z nauczanie
eklektyczne przejeto zalozenie, ze wazny
jest bezposredni kontakt zaréwno z zy-
wym jezykiem, jak i kultura kraju jego
pochodzenia. Podobnie jak prowadzenie
zaje¢ w matych grupach i nauczanie gra-
matyki w sposéb indukcyijny, czyli wpro-
wadzanie nowych struktur w zrozumia-
tym dla ucznia kontekscie, dzieki czemu
moze on sam wyprowadzi¢ wnioski na
temat zasad ich tworzenia i zastosowania.
Najpierw zatem podaje sie przyktad da-
nej konstrukecji, a potem uczen sam wy-
pracowuje regute jej tworzenia.

z kolei podkresla role analizy grama-
tycznej, tzw. nauczania dedukcyjnego,
w ktérym uczen najpierw poznaje re-
gute budowy i uzycia danej konstrukciji,
a potem przechodzi do poznawania jej
przyktadow i éwiczenia jej zastosowania.
Ten sposob jest przydatny, gdy uczniowie
maja do czynienia z konstrukcja ztozonga,
albo trudnga do zrozumienia ze wzgledu
na brak odpowiednika w jezyku ojczy-
stym. Przykladem moze by¢ np. wpro-
wadzanie przedimkéw czy czasu Present
Perfect.

jest wyko-
rzystywana w tych fazach lekcji, w kté-



rych nowy materiat leksykalno-grama-
tyczny jest wprowadzany i utrwalany
za pomoca ¢wiczen kontrolowanych
(drills), prowadzacych do opanowania
sprawnosci mowienia i zautomatyzo-
wania struktur jezykowych. Uczen na-
biera biegltosci jezykowej, czyli wtasci-
wych nawykéw odpowiedniego uzycia
jezyka. Wyrabiane s3g one mechanicz-
nie, poprzez wielokrotne powtarzanie
materiatu w odpowiednich sytuacjach.
Metoda audiolingwalna sprawdza sie
W nauczaniu gramatyki, a takze wymo-
wy 1 intonaciji.
traktuje btad

jako naturalng ceche procesu uczenia sie,
sygnal, Ze ten proces zachodzi. Ktadzie
akcent na tworczy sposéb postugiwania
sie jezykiem, poznawanie go na zasadzie
,Probibtedéw’, kiedy uczen samodzielnie
buduje wypowiedzi i préobuje prowadzié
samodzielng rozmowe. W metodzie tej
istotne s komentarze i objasnienia na-
uczyciela.

zaklada nauke jezyka po-
przezruch i reagowanie catym ciatem. Po-
zwala narelaks w czasie lekcji, obnizenie
poziomu stresu, a tym samym pokonanie
strachu przed méwieniem. Z pewnoscia
uatrakcyjnia proces nauczania i podnosi
poziom motywacji uczniéw.

Podobnie , pole-
gajaca na maksymalnym zblizeniu na-
uczania jezyka obcego do nabywania
umiejetnosci rozumieniaiméwienia w je-
zyku ojczystym, zaktada wyeliminowa-
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nie stresu jako czynnika blokujacego ko-
munikacje i uniemozliwiajacego nauke.
to kolejna przydatna metoda

pracy na lekcji jezykowej. Polega ona na
odgrywaniu scenek, wcielaniu sie w réz-
ne postaci oraz na improwizacji. Dziata
tez na wyobraznie, pozwala na wyraze-
nie emocji i uczy wspétpracy z innymi,
cho¢by w trakcie pracy nad przygoto-
waniem inscenizacji. Bardzo przydaje
siedorozwijania umiejetnosci méwienia,
zwlaszcza osobom nie$miatym, ktore od-
grywajac dang role (np. bohatera filmo-
wego, postaci historycznejitp.) pokonuja
strach przed méwieniem. W ¢wiczeniach
opartych nadramie mozna pokazaé zréz-
nicowanie stylu méwienia w zaleznosci
od sytuaciji i osoby rozméwcy. Improwi-
zacja zas$ sprawia, ze tok rozmowy jest
trudny do przewidzenia, a spontaniczne
odpowiedzi dalekie od rutynowych czy
wyuczonych z podrecznika. Takie éwi-
czenia dajg mozliwosé zaprezentowania
autentycznej komunikaciji i praktyczne-
go wykorzystania jezyka.

W trakcie zaje¢ warto poswiecié¢ chwi-
le na ¢wiczenia z zakresu

, czyli gimnastyki umystu

wprowadzonej przez Paula Dennisona.
Te proste ¢wiczenia stymulujg i koordy-
nuja prace obu pétkul mézgowych oraz
utatwiaja wprowadzenie i przyswoje-
nie nowych informacji. Mozna je stoso-
wacé w réznych fazach lekcji, zwtaszcza
gdy spada poziom energii uczniéw lub,
gdy dla odmiany, trzeba wprowadzic ele-
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ment relaksacyjny i wyciszajacy. S3 ta-
twe do wykonania i nie wymagaja du-
zej przestrzeni, wiec mozna je stosowac
nawet w licznych zespotach uczniow-
skich. Odpowiednio dobrane stuza tez
usprawnieniu koordynacji ruchowejrak,
co wptywa na ptynnosé ruchéw i popra-
wia estetyke pisma.

Prace projektowe

pozwalaja uczniom na
wyKkazanie sie swoimi umiejetnosciami
jezykowymi w praktyce. Zaktadaja one
duza autonomie uczniow, ktérzy samo-
dzielnie wybieraja zaréwno tematyke
i tresé projektu, formy pracy jak i sposo-
by prezentacji koricowego efektu.

Zazwyczajwyszczegolnia sie trzy fazy
pracy nad projektem:

faza pierwsza to wybdr tematu pro-
jektu, podziat na zespoty, planowanie
i rozdzielanie pracy w zespole,

druga faza to grupowa lub indywi-
dualna praca nad projektem, zbieranie
materiatéw i przygotowanie projektu
w wybranej formie,

ostatnia, najwazniejsza faza to
przedstawienie projektu catej klasie oraz
jego ocena.

W trakcie pracy nad projektem ucznio-
wie muszga wykazacé sie wieloma umiejet-
nosciami: najpierw zbieraja informacje
zroznych dziedzin, korzystajac przy tym
zwielu Zrédet (internet, publikacje ksigz-
kowe, wywiady itp.), a potem dokonuja
ich selekcji, uporzadkowania i opracowa-
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nia wedtug okreslonych kryteriéw. Sporo
pracy wykonuja poza szkota, odwiedza-
jac biblioteki, muzea, czy tez pracujac na
komputerze w domu. S3 to dziatania au-
tentyczne, tworcze, wymagajace wyka-
zania sie zaréwno talentami jezykowymi
czy organizacyjnymi jak i umiejetnoscia
podejmowania ryzyka. W pracy nad pro-
jektem kazdy uczen moze pokazac sie
od swej najlepszej strony, zaréwno ten
znakomity jezykowo, jak i ten, ktéry jest
stabszy w nauce, ale za to jest Swietnym
fotografem, czy zna sie na grafice kom-
puterowej. Uczniowie pracujg indywi-
dualnie i zespotowo, konsultuja sie mie-
dzy soba i omawiaja kolejne etapy pracy.
Ucza sie zatem samodzielnosci i wspot-
pracy w grupie oraz odpowiedzialnosci
za catosciowe wykonanie zadania. Waz-
narole w pracy nad projektem odgrywa
wykorzystanie technologii informacyj-
nej, nie tylko ze wzgledu na jej atrakcyj-
nos¢, ale przede wszystkim ze wzgledu
nadostepdo,zywego” jezyka angielskie-
go w internecie czy mediach. Réznorod-
nos¢ dziatan, ktére uczniowie wykonu-
ja podczas przygotowywania projektu,
sprzyja integrowaniu i rozszerzaniu po-
siadanej przez nich wiedzy i umiejetno-
$ci. Oni sami przejmuja odpowiedzial-
nos¢ zaréwno za caty proces i przebieg
wykonywania projektu, jak rowniez za
produkt finalny i jego prezentacje. Rolg
nauczyciela jest wspieranie ich i pomoc
w podjetych dziataniach oraz koordy-
nacja catosci.



Z powyzszych przyktadéw wynika,
ze tylko podejscie eklektyczne, polegaja-
ce natworczym potaczeniu réznych me-
tod i technik nauczania moze zapewnicé
skuteczng realizacje zatozonych celow
w zréznicowanych i zindywidualizowa-
nych zespotach uczniowskich.

Formy pracy

Program zaklada nastepujace formy
pracy:

praca z calg klasa,

praca indywidualna,

praca w parach (zaréwno ,otwar-
tych” jak i ,zamknietych”),

praca w grupach.

Kazda z wymienionych form ma swo-
je zastosowanie na lekciji i stuzy realiza-
cji okreslonych celéw. Praca z
moze by¢ wykorzystana do wprowadze-
nia nowego materiatu, omoéwienia jakie-
gos$ zagadnienia. Wtedy nauczyciel za-
daje pytania, prowokuje do odpowiedzi,
uczniowie zas odpowiadaja i komentuja.
Z kolei
dowo uzupelnianie zdan, czytanie tekstu

, to przykta-

iwykonywanie zadan na jego podstawie
albotez przygotowanie sie do ¢wiczen ko-
munikacyjnych. Jej zaletg jest umozliwie-
nie uczniom pracy we wiasnym tempie
i wedlug swoich mozliwosci. Zdarza sie
wiec, ze niektérzy uczniowie koncza wy-
konywanie ¢wiczen znacznie wczesniej
niz pozostali. Zeby uniknaé probleméw
z dyscypling warto mie¢ dodatkowe za-
dania dla uczniéw pracujacych szybciej,
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albo tez réznicowacé stopien trudnosci
zadan.

Realizacji najwazniejszego celu jakim
jest rozwéj kompetencji komunikacyjnej
stuzy ,ZWlaszcza przy wy-
konywaniu zadan z luka informacyjna.
Jest to sytuacja najbardziej zblizona do
autentycznej, kiedy rozmowcy réznia sie
informacjami, ktére posiadaja. Wtedy na
podstawie pytan i odpowiedzi moga wy-
mieniac sie nimi wzajemnie. W sytuacji
klasowej uczniowie moga tez przeprowa-
dzac¢ krétkie dialogi miedzy soba, jak row-
niez prezentowac je na forum klasy (,pary
otwarte”). Zdarza sie, iz niektérzy czuja
treme przed méwieniem przed wiek-
szg grupa stuchajacych, wiec trzeba im
dac czas na oswojenie sie z publicznymi
wystgpieniami i tak organizowac prace,
aby wszyscy mogli pracowaé w parach
(,pary zamkniete”). Wskazane jest, aby
uczniowie nie pracowali ciggle w tych
samych parach, szczegdlnie takich, gdzie
wystepuje duza réznica umiejetnosci, co
oznaczaloby, ze jeden uczen jest ciggle
aktywny przy biernejpostawie drugiego.
Ponadto, uczniowie zmuszeni do zmiany
rozmowcow ucza sie wspotdziatania, ela-
stycznych zachowan, przystosowania do
nowej sytuacji i wykazywania réznymi
umiejetnosciami, np. negocjowania, osig-
gania kompromisu.

Podobne zalety, jak praca w parach,
ma ,najlepiej 3-4-osobo-
wych. Mozna jg wykorzystac do rozwia-
zywania zadan problemowych, dyskus;ji,
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atakze prac projektowych. Wymagaona,
a zarazem uczy, umiejetnosci wspotdzia-
tania w zespole, odpowiedzialnosci za re-
alizacje podjetego zadania oraz swobody
W wyborze sposobéw jego wykonania.
Kazdy uczen ma tez szanse podzielenia
sie z innymi swoja wiedza i umiejetno-
Sciami oraz nauczenia sie czego$ od nich.

Obie formy pracy, czyli w parach
i w grupach, wymagaja od ucznia samo-
dzielnosci w dziataniu, aktywnej posta-
wy, bezodwolywania sie donauczyciela
iczekania na jego polecenia. Oczywiscie,
nie wszyscy uczniowie tak samo chetnie
podchodza do zadan zespotowych, wiec
wartoréznicowac formy aktywnosci, co
zdecydowanie poprawia dynamike zajec,
zwieksza motywacje oraz pozwala unik-
na¢ zdominowania komunikacji przez
nauczyciela, wprowadzajac naturalne
jezykowo sytuacje w klasie.

Podrecznik

Nieodzowna pomoca dla nauczyciela
i ucznidw w pracy nad ksztalttowaniem
umiejetnosci jezykowych jest podrecz-
nik dopasowany pod wzgledem tematy-
ki oraz stopnia trudnosci do zaintereso-
wanipoziomu zaawansowania uczniow.
Wazna jest jego tresc, réznorodnosé tek-
stow i ¢wiczen leksykalno-gramatycz-
nych, sposéb prezentacji zagadnien gra-
matycznych, a takze przejrzysty ukiad
stron. Formy pracy powinny by¢ tak
dobrane, aby odpowiadaty uczniom
o réznych typach modalnosci, a takze
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zapewnialy im mozliwos¢ pracy w pa-
rach, grupach czy indywidualnie.

Uczniéw szkoty sredniej z pewnoscia
zainteresuja teksty dokumentalne, odno-
szace sie do aktualnych zdarzen w swie-
cie (np. odkry¢ naukowych, nadzwy-
czajnych zjawisk pogodowych, zmian
w $rodowisku naturalnym, wydarzen
sportowych), osiggnie¢ i nowinek tech-
nicznych, szczegélnie z zakresu techno-
logii informacyjnych i komunikacyjnych.
Chetnie tez zapoznaja sie z tekstami trak-
tujacymi o zainteresowaniach, zajeciach
iproblemach ich rowiesnikéw w innych
krajach, jak réwniez przyblizajacymiim
kulture, tradycje i zwyczaje krajéw an-
glojezycznych.

Odpowiednie miejsce powinny tez
zajsnowac sekcje poswiecone praktycz-
nemu wykorzystaniu jezyka w okreslo-
nych sytuacjach, zawierajace zestawy
odpowiednich wyrazen, dialogi prezen-
tujace sposéb ich uzycia oraz ¢wiczenia
sytuacyjne, w ktérych uczniowie mieli-
by sposobnosé¢ wykorzystania nowych
struktur. Dotyczy to zaréwno sytuacji
bliskich uczniowi, jak i takich, z ktérymi
moze zetkngé sie w przysztosci.

Ponadto, w podreczniku konieczne
sg regularne ¢wiczenia pozwalajace na
powtodrzenie, utrwalenie i kontrole prze-
robionego materiatu. Warto, aby uczen
mial mozliwosé refleksji i odniesienia
sie do czynionych przez siebie postepoéw,
a wiec dokonania samooceny. Skoro na
zakonczenie szkoty $redniej uczen ma



zdawacé egzamin maturalny, w podrecz-
niku powinny znalez¢ sie zadania typu
maturalnego i przyktadowe testy. Istot-
ne s3 tez wskazéwki i objasnienia, na co
nalezy zwracaé¢ uwage i jak sobie radzi¢
z réoznymi typami zadan maturalnych.

W samodzielnej nauce pomoga
uczniowi zbiorcze listy stéwek i struktur
zdanego zakresu tematycznego, ,writing
bank”, czyli sekcja poswiecona pisaniu
okreslonych tekstéw oraz czesé¢ grama-
tyczna, zawierajgca niezbedne informa-
cje na temat materialu gramatycznego
wraz z przyktadami uzycia struktur.

Nie mniej wazny jest materiatilustra-
cyjny, ktéry odpowiednio dobrany, moze
wzbudzaé zainteresowanie, stymulowacé
myslenie czy tez inspirowac do wyraza-
nia swoich opinii i prezentowania argu-
mentow.

Przyktadowe techniki nauczania

Techniki stosowane na lekcji maja stuzy¢
rozwijaniu sprawnosci stuchania, méwie-
nia, czytania i pisania, jak tez wprowa-
dzaniu, ¢wiczeniu i utrwalaniu materiatu
jezykowego. Do rozwijania sprawnosci
receptywnych, czyli stuchania i czyta-
nia wskazane jest stosowanie nie tylko
materiatéw pisanych na potrzeby pod-
recznika, ale réznych rodzajéw tekstéw
zrédtowych odpowiednio dostosowa-
nych do mozliwosci uczniéw. Na uzy-
tek doskonalenia mozna wy-
korzysta¢ nagrania wywiadow, reklam,
ogloszen, fragmentéw relacji zwydarzen
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sportowych, wiadomosci telewizyjnych
czy filmoéw. Niektérzy uczniowie maja
klopot ze zrozumieniem tekstu odtwa-
rzanego z tasmy czy ptyty, gdyz brakuje
im wsparcia wizualnego. W naturalnej
komunikacji zachowanie rozmoéwecy, jego
gesty, otoczenie, w ktérym sie znajduje,
W znacznym stopniu utatwiaja zrozu-
mienie komunikatu. Stad tak wazne jest
przygotowanie uczniéw do stuchania,
poprzez wykorzystanie ilustracji, zdje¢,
czy kluczowych wyrazéw. Uczniowie
powinni tez wiedzieé, ze sg dwa rodzaje
stuchania - w celu zrozumienia
tekstu oraz zrozumienia

. Efektywne stucha-
nie w celu zrozumienia ogélnego sensu
wymaga umiejetnosci rozpoznawania
stéw kluczowych oraz zwigzkéw miedzy
poszczegdlnym czesciami tekstu, a tak-
ze umiejetnosci domyslania sie. W celu
wychwycenia szczegétowej informacji
uczniowie powinni umiec rozpoznac klu-
czowa czesé tekstu oraz odtworzy¢é sens
informacji w niej zawartej. W podrecz-
nikach zadania polegajace na stuchaniu
czesto stanowig wstep do ¢wiczen z mo-
wienia czy pisania. Jest to odzwiercie-
dlenie realnych sytuaciji, kiedy np. stu-
chajac wykiadu robimy notatki, ktore
wykorzystujemy nastepnie w dyskus;ji
albo na ich podstawie streszczamy wy-
powiedz wyktadowcy. W rzeczywistosci,
Ssprawnosci zazwyczaj wystepuja w spo-
séb zintegrowany i tak tez nalezy je ¢wi-
czy¢ w sytuacjach klasowych.
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Z kolei do przydadza sie
ulotki, broszury, gazety, czasopisma czy
uproszczone lektury (graded readers),
ktore pomoga uczniowi w rozumieniu
tekstéw uzytkowych, prasowych i lite-
rackich. Uczniowie powinni wiedziec,
ze sg rozne rodzaje czytania - ,
charakteryzujacy sie tym, ze szybko
przegladamy tekst w celu wyszukania
- po-
biezne przegladanie tekstu w celu zo-

konkretnej informacji;

rientowania sie co do jego ogdlnej zawar-
tosci. Trzeci typ to

, jak to
czynimy chcac zrozumie¢ wazny tekst,
np. instrukcje dziatania skomplikowa-
nego urzadzenia.

W skanowaniu tekstu pomoze zna-
jomos¢é stownictwa odnoszacego sie do
interesujacego nas zagadnienia i umie-
jetnosé rozpoznawania stéw-kluczy, kto-
ra przydaje sie w pobieznym czytaniu.
Natomiast czytanie w celu zrozumienia
szczegb6tow niekiedy wymaga skorzy-
stania ze stownika w celu dokladnego
przettumaczenia tekstu.

to nie tylko odtwarzanie
dialogéw z podrecznika, ale réwniez od-
grywanie rdl i sytuacji z wykorzysta-
niem autentycznego, praktycznego jezy-
ka. Oczywiscie na poczatku niezbedne
jest powtarzanie za modelem, aby do-
brze zapamietac potrzebne zwroty oraz
wycwiczy¢ wymowe i intonacje. W ra-
mach ¢wiczen uczniowie moga miec¢ za
zadanie dopasowanie do siebie potéwek
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zdan. Niekiedy ich zadaniem jest uto-
zenie dialogu w odpowiednim porzad-
ku i odtworzenie go, albo utworzenie
wlasnego dialogu na podstawie wzoru.
Prawdziwym wyzwaniem bywa po-
sortowanie dwéch dialogow. Wyko-
rzystanie dialogdéw, z ktorych jeden jest
napisany stylem potocznym, a drugi ofi-
cjalnym, utatwia wykonanie zadania.
Zaczynajac od takich wtasnie ¢wiczen
stopniowo przechodzi sie do miniscenek
i odgrywania rol.

Uczenie sie ma pomaoc ucznio-
wi w nabyciu umiejetnosci tworzenia
réznych tekstow uzytkowych (np. tekstu
na pocztéwce, zaproszenia, listu), jak réw-
niez wypowiadania sie na interesujace go
tematy w formie opowiadania, opisu, re-
cenzjiitp. W rozwijaniu tej umiejetnosci
Z pewnosciag pomocne jest wzorowanie
sie na tekstach modelowych, przygoto-
wywanie planu wypowiedzi, prowadze-
nie korespondencji z rowiesnikami z za-
granicy czy tez czytanie i poprawianie
prac kolegdéw, a takze streszczanie prze-
czytanych tekstow.

Rozwéj poszczegélnych sprawnosci
jest mozliwy dzieki posiadaniu odpo-
wiedniego i znajo-
mosci , ktore
decyduja o poprawnosci komunikatu
zaréwno ustnego jak i pisemnego. Po-
przez dobdér odpowiednich ¢wiczen
mozna pomoc uczniowi w zapamietaniu
i utrwaleniu stownictwa, jak réwniez

prawidlowym stosowaniu wyrazéw



w kontekscie i zwigzkach frazeologicz-
nych. Uczniowie powinni dba¢ o noto-
wanie nowopoznanych wyrazéw, sor-
towanie ich wedtug kategorii, czeste
powtarzanie oraz tworzenie zdan z nimi.
Na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej
niezbedna jest umiejetnos¢ korzystania
ze slownika.

Skuteczne porozumiewanie sie wy-
maga umiejetnosci prawidtowego zasto-
sowania okreslonych

. Jak wczedniej wspomniano,
sq dwa sposoby wprowadzania nowych
struktur gramatycznych. Pierwszy po-
lega na samodzielnym odkrywaniu re-
gul gramatycznych na podstawie przy-
ktadowych zdan (indukcja), drugi zas, to
tworzenie przyktadowych zdan na pod-
stawie podanej reguty (dedukcja). W na-
uce gramatyki oba sposoby majg swoje
zastosowanie, gdyz niektdrzy ucznio-
wie potrzebuja gotowych regut, aby zro-
zumie¢ dane zagadnienie, inni za$ wolg
spekulowanie i samodzielne rozwiazy-
wanie probleméw. Wazne natomiast
jest, aby uczniowie mieli odpowiednio
duzo sposobnosci do wyéwiczenia danej
struktury poprzez dryle jezykowe, zada-
nia z uzupetnianiem luk, wyboér prawi-
diowej formy w testach wielokrotnego
wyboru itp.

Odpowiednig ilo$é czasu, szczegdl-
nie na poczatkowych etapach naucza-
nia, nalezy przeznaczy¢ na

. Wprowadzanie nowych stéw
powinnotaczyc sie ze zwrdceniem uwagi

na akcent wyrazowy i wymowe dzwie-
koéw. To samo dotyczy poszerzania wie-
dzy uczniéw o tym, jak umiejscowienie

gtéwnego akcentu w zdaniu wptywana

zmiane wystepujacych w nim dzwiekow.
Utatwia to uczniom zrozumienie jezyka

mowionego oraz rozwijanie umiejetnosci

stuchania. W nauce wymowy wskaza-
ne jest powtarzanie za modelem, a tak-
ze stuchanie réznorodnych programéw
radiowych czy telewizyjnych.

ikl Oczekiwane
osiggniecia uczniow
wedtug zatozen Podstawy

.

Programowe]

Stuchanie

Uczen potrafi:
zrozumieé ogdlny sens autentycz-
nych przekazow stownych (instrukcji,
komunikatow, rozmoéw itp.) odbieranych
za posrednictwem mediéw,
okresli¢ gtébwna mysl tekstu,
okresli¢ gtéwna mysl poszczegdl-
nych czedci tekstu,
wyszukaé¢ w tekscie okreslone in-
formacije,
okresli¢ intencje nadawcy,
okresli¢ kontekst wypowiedzi
(np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow),
okresli¢ rodzaj tekstu,
*oddziela¢ fakty od opinii,
stosowad rézne techniki stuchania.

Oczekiwane osiggniecia uczniow wedtug zatozen Podstawy programowej é 1



Moéwienie
Uczen potrafi:
prowadzi¢ rozmowe w réznych
kontekstach (np. opisywanie zycia co-
dziennego, rozmowa kwalifikacyjna, wy-
wiad, dyskusja), stosujac odpowiednie
funkcje komunikacyjne, rejestristyl wy-
powiedzi w zaleznosci od sytuacji,
opisac ludzi, zdarzenia, miejsca, zja-
wiska, czynnosci i procesy w dituzszych
wypowiedziach,
przedstawié fakty z przeszioscii te-
razniejszosci,
wyrazac i uzasadniac¢ swoje opinie
oraz przedstawiac opinie innych,
odpowiednio reagowaé¢ na wypo-
wiedzZ rozmoéwcy,
przedstawic zalety i wady réznych
rozwigzan i pogladéw,
opisa¢ doswiadczenia swoje i in-
nych oséb,
wyrazi¢ pewnosé, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen z prze-
szlosci, terazniejszosci i przysztosci,
postugiwac sie odpowiednimi stra-
tegiami komunikacyjnymiikompensacyj-
nymi (np. domyslanie sie znaczenia wyra-
zOow z kontekstu, parafraza, definicja itp),
*przedstawié¢ w logicznym porzad-
ku argumenty za dang teza czy rozwia-
zaniem i przeciw nim.

Czytanie

Uczen potrafi:
zrozumieé ogdlny sens autentycz-
nych przekazéw tekstowych (np. napisy
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informacyjne, listy, broszury, ulotki rekla-
mowe, jadlospisy, ogtoszenia, rozklady jaz-
dy, instrukcje obstugi, proste artykuty pra-
soweiteksty narracyjne), réwniez tekstu
zawierajgcego niezrozumiate fragmenty,
okresli¢ gtownag mysl tekstu,
okresli¢ gtdéwna mysl poszczegdl-
nych czesci tekstu,
wyszuka¢ w tekscie okreslone in-
formacije,
okresli¢ intencje nadawcy/autora
tekstu,
okresli¢ kontekst wypowiedzi
(np. nadawce, odbiorce, forme tekstu),
rozpoznaé¢ zwigzki pomiedzy po-
szczegoblnymi czedciami tekstu,
stosowac rézne techniki czytania,
*oddziela¢ fakty od opinii.

Pisanie

Uczen potrafi:

zaplanowac wypowiedZ pisemna,

wypetnié¢ formularze,

napisac tekst uzytkowy (np. notat-
ke, ogloszenie, zaproszenie, pocztéwke,
email, list prywatny, prosty list formal-
ny, CV, podanie),

napisac tekst niesformalizowany
(recenzje, rozprawke, opis, opowiadanie,
sprawozdanie),

stosowa¢ odpowiednie srodki je-
zykowe (sktadnia, leksyka, gramatyka,
rejestr, styl) charakterystyczne dla okre-
Slonej formy tekstu,

stosowacé zasady ortografii i inter-
punkcji.



Inne umiejetnosci

Uczen potrafi:

samodzielnie korzysta¢ ze stow-
nika,

samodzielnie wyszukiwac i selek-
cjonowac informacje z réznych zrédet,

strescic ustnie lub pisemnie ustysza-
ny przekaz stowny lub przeczytany tekst,

przetworzy¢ ustyszane lub przeczy-
tane informacje uwzgledniajagc zmiane
stylu, rejestru i formy,

stosowac wiasciwe dla siebie stra-
tegie uczenia sie,

wspoétpracowac zinnymi w grupie.

kW. Sposoby oceniania
I kontroli

Kontrola biezaca

Kontrola ta jest dokonywana na biezaco
w toku procesu ksztatcenia. Spetnia ona
rozne funkcje:

dostarcza nauczycielowiinformacji
o efektywnosci jego nauczania i ewen-
tualnej potrzebie modyfikacji planu na-
uczania,

przekazuje rodzicom informacje
o postepach dziecka, jego aktywnosci
i osiggnieciach,

informuje ucznia o jego mocnych
i stabych stronach oraz wskazuje mu
w jaki sposdb moze osiggnaé poprawe.

Najczesciej spotykane formy kontro-

li biezacej to: odpytywanie ustne, obser-

Sposoby oceniania i kontroli

wacja aktywnosci ucznia na lekcji, kart-
kowki oraz pisemne zadania domowe.

Kontrola biezaca pelni tez

, gdyz regularne spraw-

dzanie umiejetnosci ucznidow zmusza
ich do systematycznej pracy. Spraw-
dzenie poziomu opanowania poszcze-
golnych partii materiatu pozwala na-
uczycielowi okresli¢, w jakim stopniu
zostaly one przyswojone. Tym samym
kontrola peini

. Dzieki niej nauczyciel moze pomaoc
uczniowi w nabywaniu wiedzy, wska-
zujac gdzie tkwia niedociggniecia i jak
mozna je usunac¢. Prowadzi to do indy-
widualizacji pracy oraz zwiekszenia od-
powiedzialnosci ucznia za swe postepy
W nauce.

Kontrola okresowa

Ten typ kontroli stuzy przede wszyst-
kim ocenieniu umiejetnosci jezykowych
uczniow pod koniec semestru czy roku.
Zatem jej najwazniejsza funkcja jest

Najwazniejsze jej cele to:
dostarczenie nauczycielowi, rodzi-
com i samemu uczniowi informacji o po-
ziomie opanowania przez niego jezyka
i osiggnieciach na zakonczenie danego
etapu nauki,
dostarczenie informacji nauczycie-
lowiodpowiedzialnemu za kolejny etap
nauki.
Kontrola okresowa ma zazwyczaj for-
me testow. Istniejg dwie kategorie testow:
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obiektywne i subiektywne. Testy obiek-
tywne skiadaja sie zazwyczaj z zadan
zamknietych i majg ograniczong liczbe
poprawnych odpowiedzi. Sg tatwe za-
réwno do przeprowadzenia jak i spraw-
dzenia. Testy subiektywne, czyli takie,
w ktérych zadania sg otwarte, wyma-
gajq wezesniejszego ustalenia kryteriow
na podstawie ktérych nauczyciel bedzie
oceniat ich wykonanie.

Wazne jest ustalenie systemu prze-
liczania punktowych wynikéw testu
na oceny. W celu zachowania réwnych
przedziatéw miedzy ocenami mozna
przyjacé nastepujaca punktacje:

- dopuszczajacy,
- dostateczny,
- dobry,

- bardzo dobry.

Zgodnie z zatozeniami Podstawy pro-
gramowej nadrzednym celem ksztatce-
nia jezykowego jest rozwéj kompetencji
komunikacyjnej, stad kontrola okresowa
powinna stawiac¢ sprawdzenie stopnia
j€] opanowania na pierwszym miejscu.
Mozna przyjac¢ nastepujaca punktacje
oceniania poszczegolnych aspektéw wy-
powiedzi ustnej:

- tresé i kompozycja,

- bogactwo jezykowe,

- poprawnos¢ gramatyczna,
- ptynnos¢, intonacja.

W przeliczeniu na oceny oznaczato-
by to:

- bardzo dobry,
- dobry,

64

- dostateczny,
- dopuszczajacy,
- niedostateczny.

Przyktadowe techniki kontroli

wybor wilasciwej odpowiedzi (za-
dania prawda/fatsz, wielokrotny wybdr,
dobieranie),

wypelnienie kwestionariusza lub
tabeli na podstawie wystuchanego tek-
stu,

przyporzadkowanie,

uzupeinianie luk.

zadawanie pytan do sytuacji lub
tekstu,

uzupelnianie dialogow,

¢wiczenia z luka informacyjna,

odgrywanie rél, symulacje,

przeprowadzanie ankiety lub
wywiadu,

opisywanie postaci, miejsc, ilu-
stracji,

opisywanie i interpretowanie ma-
teriatu stymulujacego,

dialogi i dyskusje w parach i gru-
pach (udzielanie informacji, negocjowa-
nie itp.),

prezentacje.

wybor wiasciwej odpowiedzi (za-
dania prawda/fatsz, wielokrotny wybdr,
dobieranie),

dopasowanie informacji do oséb,
akapitéw,



przyporzadkowanie tytutéw do
akapitéw,

porzadkowanie kolejnosci akapi-
tow,

poprawianie btednych informaciji,

wstawianie brakujacych zdan.

uzupekianie zdan i wiekszych frag-
mentow tekstu,

opisywanie ludzi, sytuaciji i przed-
miotow,

pisanie na podstawie tekstu mo-
delowego,

opracowywanie planu pracy pisem-
nej (brainstorming),

pisanie kompletnego tekstu na pod-
stawie planu,

robienie notatek,

dopisywanie fragmentu tekstu (po-
czatku lub konca do podanego tekstu),

pisanie tekstéw sformalizowanych
(reklamacja, list motywacyjny).

uzupetnianie luk,

podawanie synonimoéw i anto-
nimow,

wyszukiwanie wyrazow niepasu-
jacych do pozostatych,

tematyczne grupowanie wyrazow,

budowanie wyrazéw od wyrazow
podanych i wstawianie ich w zdania,

dopasowywanie wyrazoéw do sie-
bie (kolokacje).

wstawianie wyrazéw we wiasciwej
formie w odpowiednim miejscu,

Sposoby oceniania i kontroli

zadania wielokrotnego wyboru,

uktadanie zdan z rozsypanych wy-
razow,

przeksztalcanie zdan,

znajdowanie i poprawianie btedow
w tekscie.

Ocenianie alternatywne
(Komorowska, 2002)

Zaktada ono:

ukierunkowanie oceny na te cele
nauczania, ktore najbardziej sprzyjaja
rozwojowi indywidualnej kompetencji
jezykowej ucznia,

prowadzenie procesu oceniania
jako integralnej czesci procesu naucza-
nia, a nie jako oddzielnego postepowa-
nia, prowadzonego po zakonczeniu da-
nego etapu nauki,

eliminacje niepotrzebnejrywaliza-
cji pomiedzy uczniami i statego ich po-
roéwnywania ze sobg,

podkreslanie umiejetnosci ucznia
i jego postepow, a nie jego brakéw i sta-
bych stron,

dostarczenie przydatnych infor-
macji na temat sposobéw dalszej nauki,
a nie jedynie osadu i oceny bez sugestii
na przysztoscé.

W dokumentach Rady Europy przyj-
muje sie, Ze ocenianie alternatywne to
ocenianie:

autentyczne - ukierunkowane na
to, co jest przydatne w praktyce i zyciu
codziennym,

zwigzane z wykonywaniem zadan,
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prowadzone w trakcie wykonywa-
nia przez uczniéw aktywnosci komuni-
kacyjnych,

dynamiczne - zmienia sie pod wpty-
wem nowych informacji na temat pracy
i postepéw ucznia,

Zwigzane z programem nauczania,

dotyczace tylko tego, conajwazniej-
sze wsrod celdw programowych,

dotyczace obserwowanych zacho-
wan i efektéw pracy ucznia - tego co
uczen umie konkretnie zademonstrowac,

oparte na portfolio, wiec wigzace sie
ze zbiorem prac ucznia z danego okresu
nauki i jej rezultatami.

Dla ucznia oznacza to zbieranie prac,
refleksje nad uzyskanymiefektamiispo-
sobem postepowania na przysziosc, a tak-
ze umiejetnos¢ dokumentowania osig-
gnieé przez wybor najlepszych prac. Ze
strony nauczyciela zaktada to powig-
zanie procesu nauczania z obserwacja
uczniow i biezacym ocenianiem wyni-
kéw ich pracy, prowadzeniem pracy lek-
cyjnej ze statym ukierunkowaniem na
cele stawiane przez program, zachecanie
uczniow do samooceny i takie ocenianie,
ktére pomoze uzyskac informacje zwrot-
nga, utatwiajaca im dalsza prace.

Typowe formy nietestowego
oceniania alternatywnego:

ocenianie przez prace projektowe,

ocenianie kompetenciji interkultu-
rowej,

ocenianie przez portfolio,
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samoocena i ocena opisowa.
Nauczyciel moze tez zdobywacé infor-
macje o uczniach przez obserwacje, an-
kiety i wywiady.

Prace projektowe

Najczesciej stosowane kryteria w ocenie
prac projektowych:
logiczna strukturaispdéjnosc tekstu,
bogactwo stownictwa,
poprawnos¢ i bogactwo struktur
gramatycznych,
odpowiedni stylirejestr jezykowy.

Ocenianie kompetencji
interkulturowej

Do tego celu najczesciej stosuje sie test
faktograficzno-jezykowy lub esej kultu-
roznawczy (Wypracowanie lub rozpraw-
ka na dany temat).

Kk \Wykorzystanie technik
multimedialnych

Wideo/DVD

Wsréd wielu zainteresowan nastolat-
kéw poczesne miejsce zajmuje muzyka
i film, co warto wykorzysta¢ do wzbo-
gacenia lekcji, gdyz obraz i dZzwiek zna-
komicie wspieraja przyswajanie struktur
jezykowych, ponadto pokazuja ich za-
stosowanie w odpowiednim kontekscie.
Tak samo wazne jest tez wykorzystanie
filmow pokazujacych tresci kulturowe,



dzieki czemu uczniowie majg mozliwosé
poszerzenia swojej wiedzy na temat kra-
jow anglojezycznych.

Prezentacja filmu wymaga odpo-
wiedniego zaplanowania poszczegél-
nych faz (pre-, while-, post-stage), aby
uczniowie jak najwiecej z niego skorzy-
stali, czyli dowiedzieli sie nowych rzeczy,
a jednoczesnie, wykonujac poszczegdlne
zadania, mogli rozwija¢ i doskonali¢ swe
umiejetnosci jezykowe w sposéb zinte-
growany.

Krétkie fragmenty filmuipojedyncze
scenki z udzialem 2-3 bohateréw moga
sie przydac na poczatku lekcji jako tzw.
rozgrzewka jezykowa i é¢wiczenie ko-
munikacyjne. Jednym z jego wariantéw
jest pokazanie samego obrazu, przy wy-
taczonym dZzwieku. Uczniowie pracujac
w parach rozmawiajg na temat bohate-
row, zwracaja uwage na komunikacje
niewerbalng, opisujg ich postaci oraz pro-
buja odtworzy¢ich dialogi. Kiedy indziej
mozna wylaczyé obraz zostawiajgc sam
dzwiek i wtedy uczniowie na podstawie
ustyszanych odgloséw zastanawiaja sie,
gdzie dana scenka ma miejsce, kto méwi,
w jakim jest wieku itp.

Fragmenty telewizyjnych progra-
moéw informacyjnych moga postuzy¢
poczatkowo do rozwijania umiejetnosci
rozumienia ogélnego przekazu, pozniej
do wyszukiwania szczegétowych infor-
macji. Dla uczniéw jest to okazja dosko-
nalenia umiejetnosci radzenia sobie z tek-
stem autentycznym.

Wykorzystanie technik multimedialnych

Podobne zastosowanie maja rekla-
my telewizyjne, zwlaszcza ze s krot-
kie, wykorzystuja najbardziej wspotcze-
sny jezyk, slogany i melodie wpadajace
w ucho. Przydaja sie jako Zrédto inspira-
cjido przygotowania i zaprezentowania
przez uczniow witasnych reklam, a takze
oceny przydatnosci reklamowanych pro-
duktéw. Ponadto uczniowie na wyzszym
poziomie zaawansowania jezykowego
moga uczestniczy¢ w dyskusji na temat
waloréw reklamowanych produktéow
czy tez wptywu reklam na zachowania
konsumentéw.

To tylko niektére przykiady zastoso-
wania wideo/DVD na lekcjach, ale kaz-
dy z nich daje mozliwos¢ wykorzysta-
nia jezyka w sytuacjach odbiegajacych
od typowo klasowych oraz rozwijania
kreatywnosci uczniéw. Co wiecej, dzie-
ki pracy w parach czy grupach, ucznio-
wie ucza sie wspoélpracowac ze sobg oraz
ksztaltowacé szacunek dla wiasnego zda-
niaidlazdaniainnych. W tego typu ¢wi-
czeniach komunikacyjnych nie ma jednej
poprawnej czy stusznej odpowiedzi, ale
kazda liczy sie jako réwnie dobra.

Komputery i internet

Podstawa programowa zwraca uwage na
ksztalcenie umiejetnosci sprawnego po-
stugiwania sie technologiami informacyj-
nymi i komunikacyjnymi oraz korzysta-
nia z nich jako Zrédet informacji. W celu
realizacji tego zadania potrzebne jest upo-
wszechnienie zastosowania komputeréw
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zdostepem do internetu nie tylko na lek-
cjach informatyki, ale réwniez innych
przedmiotéw. Obecnie nie zawsze jest to
mozliwe, gdyz wiekszosé szkét dysponuje
ograniczong liczbg komputeréw w pra-
cowniach komputerowych, zazwyczajza-
jetych na zajecia przedmiotowe. Jednak
przynajmniej w niektérych placéwkach
pojawiaja sie laptopy, rzutniki i programy
multimedialne oraz tablice interaktyw-
ne przeznaczone dla nauczycieli innych
przedmiotéw.

Zeby nauczyciel moégt sie nimi efek-
tywnie postuzy¢, powinien uzyskac wie-
dze na temat konkretnych programoéow
edukacyjnych oraz sposobdéw ich wy-
korzystania. Na poczatek potrzebne jest
mu profesjonalne przeszkolenie z zakresu
nowoczesnych technologii informacyj-
nych. Przydalby sie tez tatwy dostep do
odpowiednio wyposazonego komputera
w szkole. Obecnie nauczyciele, aby wy-
szukaé na lekcje ciekawe materiaty z in-
ternetu czy przygotowac testy, korzystaja
z wiasnych komputeréw w domu.

Internet utatwia nauczycielom szyb-
sze zdobycie interesujacych informacji
pozwalajacych urozmaici¢ lekcje z da-
nego zakresu tematycznego. Dostep do
stron réznych gazet i czasopism umoz-
liwia wyszukanie autentycznego tek-
stu, na poziomie jezykowym odpowia-
dajacym danej grupie. Wydrukowany,
moze postuzyé¢ na lekcji do rozwijania
umiejetnosci rozumienia tekstu czyta-
nego. Ponadto mozna skorzystac z cie-
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kawych zasobéw dzwiekowych agen-
cji informacyjnych czy telewizyjnych
do przygotowania ¢wiczen na rozumie-
nie tekstu stuchanego. Osobng grupe
stanowia strony zawierajace materiaty
edukacyijne, teksty literackie, gry, kwizy
i krzyzowki do wykorzystania na lekcji.
Z kolei z serwisow typu YouTube moz-
na uzyskac¢ réznorodne filmy czy wide-
oklipy, utworzone i zamieszczone tam
przez uzytkownikow sieci. Duza pomoc
stanowig tez stowniki elektroniczne, da-
jace najbardziej aktualne przykiady za-
stosowania okreslonych struktur.

Trzeba jednak pamietac, iz wyszu-
kiwanie informacji w internecie, przy-
gotowanie materialéw edukacyjnych
oraz prowadzenie korespondencji elek-
tronicznejz uczniami wydtuza czas pracy
nauczyciela oraz ze najczesciej jest moz-
liwe dzieki wykorzystaniu przez niego
wlasnego sprzetu.

Zajecia z informatyki poszerzaja wie-
dze uczniéw na temat obstugi kompute-
réw, korzystania z poczty elektronicznej,
wyszukiwarek, komunikatoréw czy tez
przegladarek stron www. Ponadto spora
grupa uczniow dysponuje komputerem
z dostepem do internetu w domu, co po-
zwala im na korzystanie z nich w spo-
sob dowolny, czesto nieograniczony, po-
zwalajacy na efektywne poruszanie sie
w wirtualnym swiecie. Dlatego ucznio-
wie byliby zadowoleni z mozliwosci pra-
cy na komputerze w czasie lekcji jezyka
angielskiego.



Duzym uatrakcyjnieniem lekc;ji jest
tablica interaktywna, na ktérej mozna
prezentowac materiaty tekstowe, audio-
wizualneigraficzne. Gotowe oprogramo-
wania do tablic interaktywnych, opra-
cowane z wykorzystaniem materiatéow
z konkretnych podrecznikéw, sg czesto
oferowane przez wydawnictwa publi-
kujace podreczniki edukacyjne. Sposéb
wykorzystania tablicy zalezy od umie-
jetnosci jej obstugi, wiec wskazane jest,
aby na poczatek nauczyciel dobrze za-
poznat sie z funkcjami tablicy i jej opro-
gramowaniem.

Uczniowie, ktérzy maja dostep do
komputera na lekcji, moga na nim wyko-
nywac rézne ¢wiczenia jezykowe, przy-
ktadowo uzupeiniaé tekst z lukami czy
dopasowywacé wyrazy do definicji, i od
razu sprawdzi¢ prawidlowosé rozwia-
zania. Ucza sie tez korzystania ze stow-
nikéw i poznaja zastosowanie wyrazéw
w odpowiednim kontekscie. Problemem
jedynie moze by¢ takie zorganizowanie
pracy, by wszyscy uczniowie byli jedna-
kowo zaangazowani i konczyli zadania
w tym samym czasie.

Przykladem pracy grupowej z wyko-
rzystaniem komputera moze by¢ wspél-
ne prowadzenie bloga, pisanie tekstow,
np.opowiadania, w ktéorym nalezy uzy¢
okreslonego zestawu stéw, albo tworze-
nie gazetki klasowej zawierajacej infor-
macje o ostatnich wydarzeniach, osig-
gnieciach poszczegélnych uczniéw, czy
tez przykiady ich tworczosci literackiej.

Wykorzystanie technik multimedialnych

Materiaty audiowizualne, na przy-
kiad z serwiséw telewizyjnych, YouTube
czy MySpace, daja mozliwosé kontaktu
z autentycznym jezykiem, uzywanym
przez osoby postugujace sie nim jako oj-
czystym, rowniez w odmianach regio-
nalnych. W trakcie stuchania/ogladania
uczniowie moga notowaé,coméwidana
osoba, jak wyglada, gdzie sie znajduje, co
robi itp. Zebrane informacje mozna wy-
korzystac¢ do napisania streszczenia sytu-
acji albo opisu postaci. Na potrzeby zajec
uczniowie moga nagrywac wiasne scenki
ifilmy z odpowiednig oprawa muzyczna
i komentarzem stownym. Istnieje oczywi-
Scie mozliwos¢ umieszczenia ich w sieci,
ale wymaga to spetnienia okreslonych
warunkéw, szczegdlnie jesli chodzi o za-
chowanie praw autorskich oraz unikanie
szerzenia tresci obrazliwych, krzywdza-
cych czyjes dobre imie czy szokujacych.

Internet pozwala uczniom szybko ze-
braé¢ réznorodne materiaty potrzebne do
przygotowania prezentacji na okreslo-
ny temat i opracowac je w ciekawy gra-
ficznie sposdb. Zbieranie tekstow i ich
selekcjonowanie wymaga dos$é¢ dobrej
znajomosci jezyka angielskiego i poma-
ga w doskonaleniu umiejetnosci czyta-
nia w jezyku obcym. Dzieki interneto-
wi mozna nawigzac¢ kontakty ze szkotg
oraz réwiesnikami w innym kraju i po-
rozumiewac sie znimi za pomoca poczty
elektroniczne;j.

Znacznie szerszy zakres wspolpracy
i mozliwosé autentycznego wykorzysta-
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nia jezyka oferuje wspdlne opracowy-
wanie projektu na dany temat. Wtedy
jezyk jest narzedziem do przedstawienia
tresci kulturowych, geograficznych czy
historycznych. Oczywiscie wszystkona
miare mozliwosci jezykowych uczniéw
i posiadanej przez nich wiedzy przed-
miotowej. Jesli w trakcie przygotowy-
wania projektu uczniowie miedzy soba
postuguja sie rowniez jezykiem polskim,
to jezyk angielski i tak jest im potrzebny
do przekazania informacji zagranicznym
kolegom. Nawet gdy chcg im przestac al-
bum ze zdjeciami z wycieczki do cieka-
wego miejsca w Polsce, musza wymyslié
podpisy do nich w jezyku angielskim
i zadbac o ich poprawny zapis. Prowa-
dzenie rozméw w programie IRC zna-
komicie rozwija umiejetnosé¢ wyrazania
mysli w formie pisemnych komunikatow.
Z kolei rozmawianie za posrednictwem
komunikatora czy zorganizowanej wi-
deokonferencji pomaga doskonalié¢ umie-
jetnosé mowienia.

Nowoscig, przynajmniejna poziomie
szkoty, sa platformy edukacyjne pozwa-
lajace nauczycielowi szybko kontakto-
wac sie z uczniami, przekazywac im in-
formacje o wynikach testéw, zadaniach
do wykonania z uzyciem materiatéow ze
stron internetowych, czy tez komentarze
do nich. Uczniowie z kolei moga przesy-
ta¢ nauczycielowi prace domowe lub za-
pytania. Wydaje sie, ze skoro uczniowie
spotykaja sie na co dzien w szkole, gdzie
moga sie wymieniac informacjami, bez-
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posrednio porozmawiac z nauczycielem,
to nie ma potrzeby wprowadzania zwy-
czaju komunikowania sie za posrednic-
twem platformy. Z pewnoscia jednak jest
ona bardzo przydatna w trakcie opraco-
wywania projektow, zwlaszcza miedzy-
szkolnych czy miedzynarodowych, albo
podczas diuzszej nieobecnosci ucznia
w szkole.

Korzystanie z komputera ma wptyw
na rozwaj i integracje umiejetnosci jezy-
kowych, indywidualizacje pracy ucznia
oraz poglebianie jego kontaktu z auten-
tycznym jezykiem. Znaczaco zmienia
sie tez rola nauczyciela, ktéry z osoby
organizujacej i kontrolujacej proces na-
uczania staje sie bardziejdoradca ucznia,
wskazujgcym mu sposoby odpowiednie-
go wykorzystania komputera do celéw
edukacyjnych, radzenia sobie z proble-
mami powstajacymi w trakcie jego uzy-
wania czy wyszukiwania najbardziej
przydatnych stron internetowych i pla-
nowania swej pracy. Aby to byto mozli-
we, nauczyciel musi najpierw sam naby¢
odpowiednig wiedze i umiejetnosci oraz
mieé¢ mozliwos¢ korzystania w szkole
z odpowiedniego sprzetu wraz z opro-
gramowaniem.

R Struktura lekg]i

Kazda lekcja powinna sie zacza¢ od
zachecajacej uczniéw do
postugiwania sie jezykiem angielskim.



Moze ona przybiera¢ rozmaite formy,
np. zadawania pytan, opowiadania hi-
storyjki zaczynajacej sie od konkretne-
go zdania lub wykorzystujacej wyrazy
poznane na poprzednich lekcjach. In-
nym razem moze to by¢ rozmowa na
temat aktualnych wydarzen (sporto-
wych, kulturalnych, naukowych). W ra-
mach rozgrzewki uczniowie moga tez
zaprezentowac swoje ulubione piosen-
ki albo opracowane przez siebie kwizy
czy krzyzéwki, odnoszace sie do inte-
resujacych ich tematéw lub zagadnien
z poprzedniej lekcji. Stwarza to okazje
do praktycznego wykorzystania przez
uczniow wczesniej poznanego stownic-
twa i struktur gramatycznych, wykaza-
nia sie kreatywnoscia, a takze uczy ra-
dzenia sobie ze stresem.

Zadania nastepujace po rozgrzewce
powinny z jednej strony do
poprzedniej lekcji, aby uczniowie mogli
ponownie prze¢wiczy¢iutrwalié¢ pozna-
ny na niej materiat, z drugiej zas

do wprowadzenia nowego.
W odpowiednim momencie, najkorzyst-
niejszym dla przebiegu i potrzeb lekc;ji,
nalezy tez zadbaé o sprawdzenie pracy
domowej.
nowego materiatu moze
przebiegac narézne sposoby. Czasem be-
dzie to wystuchanie sprawozdania z me-
czu, polaczone z zaznaczaniem, ktére wy-
razy z podanych na liscie pojawiaja sie
w wypowiedzi sprawozdawcy. Kiedy
indziej, zadaniem uczniéw bedzie prze-

Struktura lekcji

czytanie ciekawego tekstu i odgadniecie
z kontekstu znaczenia wyréznionych
stow. Tekst piosenki z lukami na wpisa-
nie brakujacych stéw takze sktoniich do
koncentracjiiuwaznego stuchania. Inte-
resujacy kontekst zwieksza zaangazowa-
nie uczniow i utatwia im przyswojenie
nowego materiatu.
Nastepny etap lekcji stuzy

nowopoznanych struktur.
Zadania, zréznicowane zaréwno pod
wzgledem stopnia trudnosci jak i formy,
pomagaja uczniom zapamietaé¢ nowy
material oraz zastosowaé go w odpo-
wiednich kontekstach. Wazne jest, aby
uczniowie mieli mozliwosé przecho-
dzenia od éwiczen wykonywanych pod
kontrola nauczyciela (guided practice) do
¢wiczen wymagajacych wiekszej samo-
dzielndci. Zadania takie jak uktadanie
dialogéw na podstawie wzoru, przepro-
wadzanie ankiety, praca w parach czy
grupach pozwalaja uczniom na zrozu-
mienie i przyswojenie jezyka, czyli uczy-
nienie go ,swoim”.

Ostatni etap lekcjito
. Warto poswiecic¢

kilka minut na omoéwienie tego, co zo-
stato zrobione w czasie lekcji. Uczniowie
moga podzieli¢ sie tym, co najlepiej zapa-
mietali, z czym mieli problemy, albo co
uwazaja za swoj sukces. Nauczyciel ma
okazje przypomnienia im najwazniej-
szych struktur, oméwienia zadania do-
mowego oraz pochwalenia najbardziej
aktywnych uczniow.

/1



k. Wprowadzanie
autonomii

Jezyk jako narzedzie porozumiewania
sie wymaga umiejetnosci

i radzenia sobie w natu-
ralnych sytuacjach komunikacyjnych.
Potrafi temu sprosta¢ osoba odpowied-
nio przygotowana, przekonana o swo-
ich mozliwosciach, a zarazem umiejaca
przezwycieza¢ trudnosci. Aby wyposa-
zy¢ ucznia w takie umiejetnosci nalezy
uznag, iz to on jest

ksztalcenia, a tym samym wszelkie
zabiegi dydaktyczne skierowaé na jego
osobe i potrzeby.

Taka zmiana pogladéw narole ucznia
byta widoczna w metodzie kognitywnej,
podejsciu komunikacyjnym i metodach
niekonwencjonalnych. Z nig powigzane
jest zwrocenie uwagi na

miedzy uczniami, czyli ré6zna
motywacje, strategie uczenia sie, cechy
osobowosciowe, modalnos¢ itp. Kazdy
zespot uczniowski jest bardzo zréznico-
wany pod tym wzgledem. A skoro tak,
to nauczyciel nie jest w stanie zastoso-
wac na lekcji takich technik pracy, kté-
re odpowiadatoby wszystkim uczniom
w jednakowym stopniu. Nastepstwem
powyzszej konkluzji jest uznanie, iz przy-
gotowanie uczniéw do
W uczeniu sie, jest jedynym rozwigza-
niem i gwarancja sukcesu.

Wprowadzenie wyma-
ga przewartosciowania spojrzenia na
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role ucznia i nauczyciela oraz zmian or-
ganizacyjnych w procesie uczenia sie.
Tradycyjny system nauczania naktada
na nauczyciela role organizatora, plani-
sty, kontrolera, osoby odpowiedzialnej
za calosé procesu nauczania, przyzna-
jac uczniowi gtdéwnie role wykonawcy
polecen, nie wymagajac od niego wiek-
Szego zaangazowania w to, co sie dzieje
w klasie. Niektérzy uczniowie, przyzwy-
czajeni do bezpiecznych rutynowych
zachowan, pracy pod Scistym kierow-
nictwem nauczyciela, majg opory przed
samodzielnym podejmowaniem decyzji
oraz braniem odpowiedzialnosci za nie.
Nauczyciel z kolei, rezygnujac ze swej
dominujacej pozycji, potrzebuje prze-
organizowac system dziatan na lekcji
i wprowadzi¢ wiecej zadan opieraja-
cych sie na pracy w parach i grupach.
Oznacza to stabsza kontrole ze strony
nauczyciela, a ze strony uczniéw wy-
maga bardziej iza-
angazowania w wykonywanie zadania,
a nie na przyktad traktowania czasu da-
nego im na prace w grupie, jako wolne-
go. W takiej sytuacji to juz nie nauczy-
ciel jest catkowicie odpowiedzialny za
planowanie pracy, przygotowanie ma-
terialow, ale sam uczen decyduje o swo-
ich dziataniach, organizowaniu ich oraz
monitorowaniu.
Autonomia ucznia wyraza sie w jego
do przejecia kontroli nad pro-
cesem wilasnego uczenia sie. Bedzie to
miedzy innymi ustalanie celéw i pla-



nowanie ich realizacji, wyszukiwanie
i opracowywanie odpowiednich mate-
riatéw, monitorowanie czynionych po-
stepéw oraz ocena osigganych wynikéw.
W praktyce trudno osiggnac tak idealna
wersje autonomii nie tylko wskutek nie-
przygotowania niektérych uczniow do
podejmowania dojrzatych decyzji, ale
rowniez dlatego, ze nauczyciel jest zobo-
wigzany do zapiséw pod-
stawy programowej, a tym samym prze-
kazaé¢ wszystkim uczniom
, bedace podstawga standardowych

testéw maturalnych, od wynikéw ktoé-
rych zalezy przyjecie na studia. Proble-
mem moze by¢ tez duza liczebnos¢ grup
jezykowych oraz braki w wyposazeniu
szkot. Niemniej jednak nalezy zadbac¢
o wprowadzanie elementéw autono-
mii do programu zajeé, stawiajac przed
uczniami wyzwania, potem zas zacheca-
jac ich do wyznaczania sobie indywidu-
alnie coraz ambitniejszych celow.

Warto zatem zacza¢ od
wprowadzania autonomii i od uswiado-
mienia uczniom znaczenia autonomicz-
nych zachowan zaréwno w indywidual-
nym jak i spotecznym rozwoju. Do nich
Z pewnoscig zalicza sie umiejetnos$¢ wy-
znaczania sobie celéw, wspétdecydowa-
nia o sposobach realizacji podjetych dzia-
tan, przewidywania ich konsekwencji
oraz umiejetnosc¢ radzenia sobie z pro-
blemami.

W ramach przygotowania do autono-
mii uczniowie powinni naby¢ okreslone

Whprowadzanie autonomii

umiejetnosci. Praca w grupie wymaga
umiejetnosci negocjowania, okreslania
swoich celéw i preferencji oraz wystu-
chiwania opinii innych uczestnikow,
czyli

. Ponadto uczen powinien
wykazac sie umiejetnoscig uzasadniania
swojego stanowiska, analizowania za-
let i wad dokonanego wyboru, a takze
oceny efektéw swej pracy, czyli

. Ostatnia grupa umiejetnosci, czy-
li
wymaga pomocy ze strony nauczyciela
w okresleniu indywidualnych preferen-
cji ucznia, a nastepnie dopasowaniu od-
powiadajgcych im sposobéw uczenia sie
oraz powtarzaniaiutrwalania wczesniej
poznanego materiatu.

Poprzez pomaganie uczniom w sta-
waniu sie

W procesie uczenia sie jezyka, zdol-
nymi do podejmowania ryzyka oraz
stosowania nabytych umiejetnosci
w nowych kontekstach, nauczyciel po
czesci rezygnuje ze swojej roli organi-
zatora czy oceniajgcego na rzecz bycia
osobg wspierajaca, motywujaca do dzia-
lania, wplywajaca swoja obecnoscig na
efektywnos¢ pracy grupy i jej poszcze-
golnych cztonkéw. Pelni zatem role

i .

W tej roli nauczyciel moze pokazaé
uczniowi jak sie ma uczy¢, zachecié go
do dziatania, pomdéc w okresleniu ce-
16w i sposobach ich realizacji, natomiast
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nie jest w stanie nauczy¢ ucznia. Proces
uczenia sie polega na tym, ze to uczen,
jako aktywny podmiot, zZa-
sob swojej wiedzy na podstawie infor-
macji zdobytych z réznych Zrédet. Te
odebrane i przyswojone przez ucznia
informacje funkcjonuja w jego umysle
jako , wbudowane w odpo-
wiednie struktury, pozwalajace mu na
odnoszenie sie do $wiata, poznawanie
go i budowanie nowych reprezentacji
(Dylak, s. 61). Zatem wiedza, ktéra dyspo-
nuje uczen, jest skutkiem jego osobiste-
go wysitku wlozonego w jej konstrukcije
irekonstrukcje. Od niego réwniez zalezy
proces przeksztatcania wiedzy deklara-
tywnejw proceduralna, czyli ksztattowa-
nie okreslonych .Swiadome
idojrzate podejscie ucznia do uczenia sie
jezyka, wyznaczanie sobie celéw i kon-
trola catego procesu, znacznie przyspie-
szaja postep i nabywanie nowych umie-
jetnosci jezykowych.

Oczywiscie, proces wprowadzania
autonomii wymaga zaréwno czasu jak
i zmiany w podejsciu samego ucznia.
Stopniowe wdrazanie uczniéw do au-
tonomii mozna zaczaé w rézny sposob:

przeprowadzajac zajecia oparte na
pracy ze slownikiem, zwtaszcza angiel-
sko-angielskim oraz podrecznikami do
gramatyki, aby nauczy¢ ich samodziel-
nego korzystania z nich,

rozmawiajac z uczniami o ich ulu-
bionych sposobach uczenia sie,
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pokazujac im strategie pomocne
w nabywaniu nowych umiejetnosci,

zachecajac, aby poznali swoje moc-
ne i stabsze strony oraz zastanowili sie
nad sposobami zniwelowania brakéw,

poprzez dawanie im wyboru codo
formy i sposobu wykonania zadania do-
mowego,

dajacim prawowyboru zkim chcg
pracowac w parze lub grupie na lekcji,

wprowadzajac kontrakt precyzu-
jacy, w jaki sposéb beda pracowac w ze-
spotach projektowych,

zachecajac ich do przygotowania
prezentacji na interesujacy ich temat,

réoznicujac formy aktywnosci na
lekcji,

wprowadzajac zwyczaj podsumo-
wywania kazdej lekcji,

proponujac zastanowienie sie nad
swoimi postepami i dokonanie samooce-
ny (self-assessment),

wlaczajac w ocenianie postepow
kolegéw (peer-assessment),

zachecajac uczniéw do prowadze-
nia dzienniczka (learner diary), w kté-
rym zapisywaliby swoje refleksje i spo-
strzezenia.

Wprowadzanie elementéw auto-
nomicznych wptywa na efekty pracy
ucznia, uczy go samodzielnosci i umie-
jetnosci dokonywania wyboréw. Zacho-
wania autonomiczne bardzo przydadza
sie uczniom w przysztosci, kiedy zaczna
funkcjonowac w dorostym zyciu.



k¢ Praca z uczniami
dyslektycznymi

W praktyce szkolnej spotykamy uczniéw,
ktérzy nie odnosza sukceséw w nauce je-
zyka mimo zaangazowania sie w proces
uczenia, a przez totraca motywacjeiznie-
checaja siedodalszego wysitku. Bywa, ze
przejawiaja przy tym rézne zaburzenia
emocjonalne np. reakcje nerwicowe, leki,
co jeszcze bardziej pogltebia ich poczucie
frustracji i prowadzi do zanizonej samo-
oceny, w rezultacie za$ do widocznych
niepowodzen szkolnych.
Tacy uczniowie wymagaja pomocy
i odpowiedniej terapii. Pierwszym i pod-
stawowym warunkiem jej wdrozenia jest
odpowiednio wczesne zdiagnozowanie
probleméw ucznia w poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej. Jak sie okazuje, naj-
czestsza przyczyna niepowodzen w osig-
ganiu zamierzonych celéw jest
,czyli zespot zaburzen uczenia
sie czytania i pisania, do ktérego nalezy:
dysleksja - specyficzne trudnosci
W nauce czytania, np. przekrecanie wyra-
zOw, wolniejsze tempo czytania, niecheé
do czytania dtuzszych tekstéw i ksigzek,
problemy ze zrozumieniem tekstu, z kto-
rymi czesto 1gcza sie trudnosci w pisaniu,
dysortografia - specyficzne trud-
nosci w komunikowaniu sie za pomoca
pisma, np. nieumiejetnosc stosowania po-
znanych regut gramatycznych w prakty-
ce, popelnianie btedéw ortograficznych,

Praca z uczniami dyslektycznymi

dysgrafia - trudnosci w opanowa-
niu odpowiedniego poziomu graficznego
pisma, np. brzydkie, trudne do odczyta-
nia niekaligraficzne pismo.

Opinia z poradni i zawarte w niej
wskazowki umozliwiajg nauczycielowi
odpowiednie indywidualizowanie pra-
cy z uczniem dyslektycznym oraz dosto-
sowanie wymagan do jego mozliwosci.
Przykladowo, moze on otrzymac wiecej
czasu na wykonanie zadania, mozna mu
podzieli¢ materiat na mniejsze, fatwiej-
sze do opanowania czesci, ograniczy¢ za-
sob wymaganego stownictwa i struk-
tur gramatycznych do podstawowych
lub ocenia¢ gléwnie na podstawie ust-
nych wypowiedzi. W przypadku tych
uczniéw szczegélnie wazne jest rowniez
to, by jak najwczesdniej zapoznacich z za-
sadami oceniania prac maturalnych, co
bardzo dopinguje ich do pracy i skutku-
je znaczaca poprawg osigganych wyni-
kow w szkole.

Trudnosci ucznia cierpigcego z powo-
du dysortografii przejawiaja sie tym, ze
nie potrafi on napisa¢ komunikatu pi-
semnego, poprawnego pod wzgledem
interpunkcyjnym i ortograficznym, ani
tez poprawnie wykona¢ zadania leksy-
kalno-gramatycznego. Jego prace powin-
ny by¢ oceniane za tres¢, kompozycje
i uzyte struktury. Natomiast wymaga-
nia co do rozumienia tekstu stuchanego,
czytanegoiwypowiedzi ustnych powin-
ny by¢ w jego przypadku takie same jak
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w przypadku pozostatych uczniéw. Jest
to wazne, aby zbyt szeroka interpreta-
cja zalecen poradni, nie prowadzita do
zwolnienia ucznia z obowigzku rozwi-
jania pozostatych umiejetnosci.

Z kolei uczen dysgraficzny moze pi-
saé teksty duzymi literami lub na kom-
puterze. Stanowi to duze utatwienie dla
nauczyciela, ktéry dzieki temu jest w sta-
nie sprawdzi¢ zawartosé¢ merytoryczna
tekstu, jego poprawnosé, dobér struktur
leksykalno-gramatycznych itp. Zyskuje
na tym uczen, gdyz ma szanse ksztatto-
wania sprawnosci pisania i wyrazania
swoich mysli w formie pisemne;j.

Osoby z dysleksjg rozwojowa nie po-
winny by¢ uwazane za osoby z trudno-
Sciami w uczeniu sie, ale za takie, ktére
maja odmienne zdolnosci, a co za tym
idzie, specjalne potrzeby edukacyjne.
Wczesne przeprowadzenie badan diagno-
stycznych, rozpoznanie zaréwno moc-
nych jak i stabych stron rozwoju, stoso-
wanie zaleconej przez poradnie terapii
oraz dostosowanie wymagan edukacyj-
nych do potrzeb ucznia, z pewnoscia po-
moga mu poczynic postepy w nauce.

kWi Praca z uczniami
zdolnymi

Obok uczniéow z dysfunkcjami spotkamy
w szkole tez innych, takich ktérym na-

uka jezyka obcego nie sprawia zadnych
trudnosci. Dzieki temu, Ze majg dobra pa-
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mieé¢ mechaniczng, umiejetnosé krytycz-
nego mysélenia i fatwosé¢ w podejmowa-
niu rozmowy, ucza sie szybko i osiggaja
wysokie wyniki w nauce. Gdy znajda sie
W zespole niejednorodnym, pracujacym
wolniej, w ktérym nie ma odpowiednich
dla nich wyzwan, moga straci¢ zapat do
pracy i zainteresowanie przedmiotem.
Z tego wzgledu nauczyciel powinien
zadbacé o rozpoznanie ich stabych i moc-
nych stron, a potem odpowiedniodo tego
dobraé¢ materiat dydaktyczny. Przyktado-
wo, w swoich wypowiedziach ustnych
uczen zdolny prezentuje bogaty zaséb
stownictwa i tadng wymowe. Ptynnosé¢
komunikatu, modulacja gtosu i odpo-
wiednie gesty moga ukry¢ braki w po-
prawnosci gramatycznej, ktére trudno
przeoczy¢ w wypowiedziach pisemnych,
czesto mniej chetnie podejmowanych
przezucznia. Pierwszym wtedy krokiem
jest uswiadomienie uczniowi problemu,
a potem decyzja co do sposobéw wy-
rownania zalegtosci. Potem warto za-
checi¢ go do podejmowania ciekawych
inicjatyw, pozwalajacych mu rozwing¢
sie w sposob tworczy, wykorzystujacy
jego zainteresowania i posiadane umie-
jetnosci. Do nich mozna zaliczy¢ pomoc
stabszym uczniom w nauce, przygotowa-
nie prezentacji na interesujacy go temat,
udziat w konkursachiprzedstawieniach
jezykowych, olimpiadzie jezyka angiel-
skiego, projektach, réwniez miedzynaro-
dowych. Tym samym, taki uczen bedzie
miat szanse na doskonalenie i rozszerza-



nie swoich umiejetnosci jezykowychipo-
zajezykowych: wyszukiwania informacji,
porzadkowania, argumentowania, pre-
zentowania swego stanowiska.

kE: \Wspdtpraca miedzy
szkotami

Zgodnie z najnowsza Podstawg progra-
mowa ksztatcenie ogélne na Ill i IV eta-
pie edukacyjnym tworzy programowo
spojna catosé, czyli zadania szkoty gim-
nazjalnej i ponadgimnazjalnej oraz cele
ksztalcenia sg takie same. Stad wniosek,
Ze nauczyciele uczacy w gimnazjum
i szkotach ponadgimnazjalnych powin-
ni ze sobg wspoétpracowac w celu realiza-
cji zalozen podstawy. Moze nie wszedzie
jest to mozliwe w jednakowym stopniu,
ale jest mozliwe tam, gdzie szkoty sasia-
duja ze soba.
Propozycje wspélpracy miedzy na-

uczycielami:

doktadna analiza zapiséw podsta-
wy w kwestii nauczania jezyka angiel-
skiego na Ill i IV etapie edukacyjnym,

wspolne podjecie decyzji codo wy-
boru programu nauczania oraz podrecz-
nikéw do kazdego etapu ksztatcenia,

wspoélne opracowanie testow pla-
sujacych do obu typéw szkét,

dzielenie sie swoimi doswiadcze-
niami w pracy z mlodzieza gimnazjal-
na/licealng z uwzglednieniem réznego
stopnia ich zaawansowania jezykowego,

Wspotpraca miedzy szkotami

prowadzenie lekcji otwartych,
wdrazanie uczniéw gimnazjum do
autonomii.

Propozycje wspélpracy z udziatem
mlodziezy:

organizowanie wspoélnych spotkan
z ciekawymi ludZzmi z krajéw angloje-
zycznych,

spotkania w ramach koétka filmo-
wego (obejrzenie filmu, dyskusja),

przygotowanie programu arty-
stycznego na obchody Dnia Jezyka An-
gielskiego / Dnia Jezykéw / Kultury Kra-
jow Anglojezycznych,

wspolne wydawanie gazetki w je-
zyku angielskim z informacjami o naj-
nowszych wydarzeniach w obu szkotach,

wymienne opracowywanie
kwizéw, krzyzéwek,

wykonywanie wspolnych prac pro-
jektowych w ramach realizowania Scie-
zek miedzyprzedmiotowych,

nawigzanie kontaktu przezuczniow
obu szkot z rowiesnikami ze szkoty zagra-
nicznej oraz realizowanie projektu ra-
zem z nimi,

zorganizowanie wspoélnejwyciecz-
ki do Wielkiej Brytanii lub wymiany ze
szkota zagraniczna.

Podana lista propozycji nie jest za-
mknieta. Ich realizacja zalezy tez od
wielu czynnikéw: poziomu jezykowego
uczniéw, ich zainteresowania wspétpra-
ca, jak réwniez ograniczen czasowych
zaréwno uczniéw jak i nauczycieli. Nie-
mniej jednak warto sprobowac zaangazo-
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wac choéby grupke uczniéw w podobne
przedsiewziecie, zwlaszcza gdy majq oni
mozliwosé kontaktowania sie za posred-
nictwem internetu. Nawet jesli ucznio-
wie beda porozumiewac sie w jezyku
polskim, to praca nad samym projektem
i jego koncowym produktem bedzie wy-
magac uzycia jezyka angielskiego.

Wspdlpraca ucznia gimnazjalisty ze
starszym kolega z pewnoscig wptynie
motywujgco na niego, pozwoli mu tez le-
piej poznac przyszia szkote. Z kolei uczen
licealista bedzie mie¢ mozliwos¢ wspiera-
nia miodszego kolegi/kolezanki w rozwo-
ju ich umiejetnosci jezykowych, konsul-
towania proponowanych rozwigzan oraz
poczucia odpowiedzialnosci za wspdlnie
podjete zobowigzania.

kB, Przygotowanie do
egzaminu maturalnego

Jednym z podstawowych celéw nauki
w szkole ponadgimnazjalnej jest przy-
gotowanie uczniéw do egzaminu ma-
turalnego. Aby ten cel byt realizowany
systematycznie, przygotowania nale-
zy zaczac¢ od poczatku nauki w szkole
Sredniej. Jest to mozliwe gdyz w wie-
lu podrecznikach do klasy pierwszej s
zamieszczone zadania typu maturalne-
go, przykitadowe testy, odrebne sekcje
zawierajace stownictwo z maturalnych
zakresdw tematycznych, strategie oraz
informacje jak pisa¢ poszczegdlne komu-
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nikaty wraz z wykazem niezbednych
struktur.

Niemniej warto jest zapoznac ucz-
niow ze strukturag egzaminu zaréw-
no na poziomie podstawowym jak
i rozszerzonym (i odnotowac¢ ten fakt
w dzienniku). Przy omawianiu egzami-
nu pisemnego i analizowaniu jego czesci
sktadowych nieodzowng pomoca be-
dzie arkusz egzaminacyjny. Z kolei opis
egzaminu ustnego bedzie bardziej prze-
konujacy, gdy zademonstrujemy jego
przebieg na lekcji.

Znajomosé czesci sktadowych egza-
minu, czasu ich trwania oraz kryteriéw
oceniania utatwia uczniom przygoto-
wanie sie do niego oraz daje im poczu-
cie bezpieczenstwa. Od poczatku klasy
pierwszej wskazane jest zatem regular-
ne ¢wiczenie zadan egzaminacyjnych,
gdyz w ten sposéb uczniowie nabieraja
biegtosci w ich rozwigzywaniu.

1) Typowe zadania pojawiajace sie
na ustnym egzaminie maturalnym na
poziomie podstawowym i rozszerzonym:

opisywanie ilustracji i odpowiada-
nie na pytania z nig zwigzane,

prowadzenie rozmoéw sterowanych
(udzielanie i uzyskiwanie informacji, re-
lacjonowanie wydarzen, negocjowanie),

rozmowa na podstawie materiatu
stymulujacego,

przygotowanie i wygtoszenie pre-
zentacji,

udziat w dyskusji na temat wygto-
szonej prezentacji.



2) Egzamin pisemny na poziomie
podstawowym to:

- rozumienie ze stuchu

- rozumienie tekstu czytanego

- tworzenie wypowiedzi pisemne;.

Rozumienie ze stuchu - rodzaje tek-
stow:

- komunikaty i instrukcje

- rozmowy, wywiady, dyskusje

- teksty narracyjne.

Typy zadan: zadania zamkniete -
prawda/fatsz, wielokrotny wybdr, do-
bieranie.

Rozumienie tekstu czytanego - ro-
dzaje tekstéw:

- informacyjne

- publicystyczne

- literackie.

Typy zadan: zadania zamkniete -
prawda/fatsz, wielokrotny wybdr, do-
bieranie.

Wypowiedz pisemna - dwa teksty
uzytkowe:

- kroétkitekst uzytkowy - bez okre-
Slonego limitu stéw (pocztéwka, notatka,
zaproszenie, ogloszenie, ankieta, wiado-
mosc)

- dluzszy tekst uzytkowy (list pry-
watny, list formalny z okreslonym limi-
tem stow).

3) Egzamin pisemny napoziomie roz-
szerzonym to:

Rozumienie ze stuchu - rodzaje tek-

stow:
- komunikaty i instrukcje,

Przygotowanie do egzaminu maturalnego

- rozmowy, wywiady, dyskusje

- teksty narracyjne.

Typy zadan: zadania zamkniete -
prawda/fatsz, wielokrotny wybdr, do-
bieranie.

Rozumienie tekstu czytanego i roz-
poznawanie struktur leksykalno-grama-
tycznych - rodzaje tekstow:

- informacyjne

- publicystyczne

- literackie.

Typy zadan: zadania zamkniete -
prawda/fatsz, wielokrotny wybér, dobie-
ranie oraz test luk sterowanych (spraw-
dzenie umiejetnosci rozpoznawania
struktur leksykalno-gramatycznych).

Stosowanie struktur leksykalno-

-gramatycznych

Typy zadan: zadania otwarte - trans-
formacje, ttumaczenie fragmentéw zdan,
stowotwoérstwo, test luk.

WypowiedzZ pisemna - formy wy-
powiedzi:

- opis

- opowiadanie

- recenzja

- rozprawka.

Uczniowie powinni naby¢ umie-
jetnos¢ dokltadnego czytania polecen
oraz rozwigzywania zadan w okreslo-
nym limicie czasowym. W trakcie przy-
gotowan do egzaminu powinni zadbac¢
o dobre przyswojenie stownictwa z po-
szczegolnych zakreséw tematycznych
oraz zwrotéw przydatnych w danej
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sytuacji komunikacyjnej, np. pytaniu
odroge, proszeniu o pomoc, rade itp. Pra-
ca w grupach, parach, czy wygtaszanie
prezentacji na forum klasy pomoga im
nabraé¢ swobody w komunikowaniu sie
oraz zmniejsza odczuwane podczas nie-
go napiecie. Gdy za$ zabraknie im po-
trzebnego stowa, przydadza sie im od-
powiednie techniki kompensacyjne.
Nalezy tez wpoi¢ im nawyk czytania
wskazéwek, ktore czesto pojawiaja sie
w podrecznikach czy repetytoriach.

Przygotowujac sie do egzaminu pi-
semnego uczniowie powinni starac sie
odpowiednio rozplanowac czas na wyko-
nanie zadania, a takze zadbac o napisanie
planu wypowiedzi. Istotne jest pisanie
w sposob klarowny i zwiezty, aby realizu-
jac polecenia utrzymac sie w okreslonym
w zadaniu limicie stéw. Wskazane jest
ocenianie wypowiedzi uczniéw, zaréw-
no pisemnych jak i ustnych, wedtug

stosowanych na
,atakze przyzwyczajanieich, aby

w podobny sposéb oceniali prace wia-
sne oraz swoich kolegéw. Systematyczne
¢wiczenie form maturalnych wyksztat-
ca nawyki samodzielnego sprawdzania
oraz odnajdywania btedéw i niezgodno-
Sci, na przyktad z trescig polecenia. Sama
czynnosé sprawdzania prac kolegéw po-
maga potem w prawidlowej ocenie wia-
snej wypowiedzi.

Zgodnie z tym, co zostato napisane
wczesniej, zadania typu maturalnego po-
winny by¢ oceniane wedtug kryteriow
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maturalnych bez przeliczania na stopnie
szkolne. Jednak, wychodzac naprzeciw
oczekiwaniom niektérych nauczycieli
i uczniow, ponizej podano propozycje
przeliczania punktacji wypracowan pi-
semnych na stopnie. Poprawianie prac
pisemnych zajmuje nauczycielowi duzo
czasu, dlatego chciatby widzieé¢ efekt
swojej pracy w postaci stopnia w dzien-
niku. Rowniez sami uczniowie czuja sie
, gdy uswiada-
miaja sobie, jaki osiggneli poziom w ska-

bardziej

li szkolnej. Warto jednak pamietac, ze
przeliczanie wynikéw na stopnie po-
winno mie¢ miejsce na koncowym eta-
pie nauki, kiedy uczen przyswoit, wy-
¢éwiczyt i utrwalil umiejetnosé pisania
danej formy i gdy juz mozna ja podda¢
ewaluacji.
Dtuzsza forma uzytkowa:
- dopuszczajacy,
- dostateczny,
- dobry,
- bardzo dobry.
Krétka forma uzytkowa (trzy formy
na jedng ocene - 3x 5=15)
- dopuszczajacy,
- dostateczny,
- dobry,
- bardzo dobry.
Prace z poziomu rozszerzonego (opis,
rozprawka, opowiadanie, recenzja)
- dopuszczajacy,
- dostateczny,
- dobry,
- bardzo dobry.



w1y, Rozwijanie
kompetenc]i
interkulturowe]

Nauczanie jezyka to nie tylko wyposa-
zenie ucznia w odpowiedni zaséb struk-
tur leksykalno-gramatycznych nawet
na poziomie zaawansowanym, ale réw-
niez umozliwienie mu poznania realiéw
cywilizacyjnych i kulturowych danego
obszaru jezykowego. Dzieki temu bedzie
mu tatwiej rozumieé sposéb zachowa-
nia, gesty i ton wypowiedzi rozméw-
c6éw, a przez to osiggnaé zamierzony cel
komunikacji. Jest to tym wazniejsze, ze
postep technologiczny, np. powszechny
dostep do Internetu, doprowadzit nieja-
ko do ,skurczenia” sie $wiata. Nie ma tez
wiekszych ograniczen w podrézowaniu,
czy podejmowaniu pracy w obcych kra-
jach. Stad potrzeba uwrazliwienia lu-
dzi na réznorodnosé kultur. Zostato to
wyrazone w Podstawie programowej,
a jednym z zadan szkoty jest rozwijanie
w uczniach postawy ciekawosci, otwar-
tosci i tolerancji wobec innych kultur,
atakze pogiebianie poczucia wtasnejtoz-
samosci kulturowe;j.

Kompetencja interkulturowa to
znajomos¢ podobienstw i réznic mie-
dzy stylami zycia i pogladami charak-
terystycznymi dla réznych kultur oraz
umiejetnos¢ zastosowania jej w prak-
tycznej komunikacji (Bandura, 66, Na-
uczanie jezykéw...). Oznacza to rowniez
blizsze przyjrzenie sie wtasnej kulturze

Rozwijanie kompetencji interkulturowej

i wykorzystanie wiedzy o niej na lekcji
jezyka obcego. Co wiecej,choé w szkolnic-
twie wielu krajow srodkowoeuropejskich
dominuje przedstawianie obcej kultury
poprzez fakty i wiedze encyklopedyczng,
rownie wazne wydaje sie ksztattowanie
postaw otwartosci na ,innosé”, zrozumie-
nia i tolerancji.

Wskazane jest rozwijanie kompeten-
cji kulturowej w szkole $redniej, gdyz
mlodziez ma juz pewne doswiadczenia
i znajomos¢ kultury zaréwno wtasnej,
jak i obcej, dzieki czemu moze dokony-
wac réznych poréwnan. Ponadto cha-
rakteryzuje sie dojrzatoscia, ciekawoscia
poznawczg i otwartoscia na nowe tresci.
Zdarza sie jednak, iz niektérzy ucznio-
wie maja okreslone stereotypy i uprze-
dzenia, ktére trudno zmienié. Trening
interkulturowy nie polega na przyswa-
janiu obcych standardéw, ale na rozbu-
dzaniu swiadomosci na temat réznic kul-
turowych i wskazywaniu sposobéw, jak
radzi¢ sobie w sytuacjach przez nie wy-
wotanych. Jest bowiem prawdopodobne,
Ze nieporozumienia o podtozu kulturo-
wym spowoduja zaktécenie komunika-
cji miedzy osobami méwigcymi tym sa-
mym jezykiem.

Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego okresla umiejetnosci inter-
kulturowe jako:

umiejetnos$é dostrzegania zwigzku
miedzy kulturg wlasng i obcg,

wrazliwosé kulturowa oraz umie-
jetnos¢ wybierania wtasciwych strategii
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iodpowiedniegoich uzycia w kontakcie
z osobami z innych kultur,

umiejetnosé posredniczenia mie-
dzy kultura witasng a kultura obcg oraz
radzenia sobie z interkulturowymi nie-
porozumieniami i wynikajacymi stad
sytuacjami konfliktowymi,

umiejetnos¢ przezwyciezania ste-
reotypow.

Wiedza socjokulturowa na temat
danego spoteczenstwa moze dotyczy¢
np. warunkéw zycia, stosunkéw mie-
dzyludzkich, jezyka ciata, konwencji spo-
lecznych, systemoéw wartosci oraz zwy-
czajow.

kompetencji interkultu-

rowej polega zatem na:

dostarczaniu wiedzy o innych kul-
turach, wiasciwych im stylach zachowa-
nia i normach,

dostrzeganiu podobienstw i réznic
miedzy kultura wiasng a kultura spote-
czenstwa, ktoérego jezyk jest przedmio-
tem nauki,

uswiadamianiu réznic i stereoty-
pow,

umiejetnosci obserwowania zja-
wisk kulturowych.

Osoba, ktéra wiada jezykiem obcym
i posiada umiejetnosci zapobiegania nie-
porozumieniom miedzykulturowym
moze nosi¢ miano interkulturowego
mediatora. Wazne jest jak najczestsze
uswiadamianie zwigzkéw miedzy je-
zykiem, kultura i komunikacja. Na lek-
cjach nauczyciel moze wykorzystywacé
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fragmenty filmu z krétkim komenta-
rzem, a takze teksty na temat nieporo-
zumien komunikacyjnych, spowodowa-
nych réznicami kulturowymi. Mozna tez
wprowadzic¢ zwyczajodgrywania scenek
przedstawiajacych sytuacje typowe dla
obcej kultury lub konflikty wynikajace
z nieporozumien kulturowych. Podob-
ne znaczenie maja symulacje i gry, gdyz
umozliwiajg one spojrzenie na pewne
sytuacje z punktu widzenia cudzoziemca,
co bywa czasem bardzo pouczajace. Bar-
dzo przydatne jest zorganizowanie wy-
jazdu do kraju nauczanego jezyka w ra-
mach wymiany oraz opracowywanie
projektow miedzynarodowych. Uczacy
sie powinni wiedzieé, ze brak wiedzy
socjokulturowej moze by¢ Zrédiem nie-
porozumien komunikacyjnych, dlatego
powinni by¢ bacznymi obserwatorami
zachowan spotecznych.

W&l Ocenianie pracy
nauczyciela

Zmiany w Podstawie programowej
W istotny sposéb wplywaja na postrze-
ganierolinauczyciela w procesie naucza-
nia. Coraz czesciej bowiem nauczyciel
ma pelni¢ role doradcy wspierajacego
ucznia w nabywaniu nowych umiejet-
nosci. Wazne jest, aby on sam zastana-
wiat sie nad tym, jak podejmowane przez
niego dzialania oraz sposéb prowadzenia
zaje¢ pomagaja uczniom w ich rozwoju.



Stad wazne jest otrzymywanie informacji
zwrotnejod ucznidw. Nauczyciele moga
jauzyskaé rozmawiajac zuczniamina te-
mat technik stosowanych na lekcji, obser-
wujac ich zachowanie w trakcie zaje¢ lub
tez przeprowadzajac wéréd nich ankiety.
Ankieta moze dotyczy¢ np. sposobu pro-
wadzenia zajeé¢, doboru technik, atrak-
cyjnosci tematéw, rodzaju i ilosci zadan
domowych itp. Z jednej strony ucznio-
wie zastanawiaja sie nad jakoscia pracy
nauczyciela, ale réwnoczesnie zwracaja
uwage na swoje zaangazowanie na lek-
cjiiczynione postepy. Jest to znakomita
okazja do refleksji, tym bardziej warto-
Sciowa, gdy wyniki ankiety zostang po-
tem omoéwione, skomentowane, a jedno-
czes$nie postuza do wprowadzenia zmian,
przynoszacych korzysc obu stronom.
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